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Resumo

CUNHA, Leticia Pecanha Medeiros da. Teste de Analise de Leitura e Escrita para
Surdos i TALES: Auxiliando o Processo de Aprendizagem da Leitura e Escrita
de Alunos Surdos. Rio de Janeiro, 2014. Dissertac&do (Mestrado em Informatica/ Area
de Pesquisa: Informatica, Educacdo e Sociedade) i Instituto de Matematica/Instituto
Tércio Pacitt de Pesquisas e Aplicagdes Computacionais-NCE, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

O presente estudo prop0de a utilizacao de um teste como estratégia para auxiliar
0 processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita de alunos surdos do 1°
Segmento do Ensino Fundamental. A criangca surda, geralmente, apresenta
dificuldade em adquirir conhecimento na Lingua Portuguesa devido ao bloqueio
sensorial auditivo, tornando-se fundamental que ela aprenda LIBRAS como primeira
lingua. Ainda assim, ela precisara aprender a Lingua Portuguesa escrita, pois € a
lingua da sociedade majoritaria a qual ela estara inserida. Neste sentido
adaptamos um teste (TALES) e criamos Objetos de Aprendizagem 1 OA, utilizando
um software livre de autoria, denominado JClic. E a metodologia usada foi o
procedimento quase-experimental ABAB, que trata-se de um caso Unico de pesquisa,
ou seja, prescinde de um grupo controle. Foi feito um experimento envolvendo 43
alunos surdos de uma Escola Municipal de Duque de Caxias, utilizando o teste TALES
e os OA, no qual se aplicou as 8 dimensoes (LL, LS, LP, LT, CL, D, C e EE) do teste
continuamente ao longo de 14 semanas, envolvendo efeitos de intervencao (OA),
replicados de forma alternada de duas em duas semanas, em uma fase foi aplicado
com intervencdo e em outra sem, isso em cada aluno ao longo do tempo. Apdés a
analise dos dados foi possivel constatar que todo o processo provocou alteracdo no
desempenho da aprendizagem dos alunos, que demonstraram diferentes niveis de
crescimento no desempenho. Ao final do processo com a aplicagcdo do TALES
completo (pOs-teste) foi possivel observar que a maioria dos alunos de todos os
grupos teve um melhor desempenho em quase todas as dimensdes, comprovando

gue o experimento foi bem-sucedido.

Palavras-chave: TALES. Teste de Analise. Leitura e Escrita de surdos. Aprendizagem.



Abstract

CUNHA, Leticia Pecanha Medeiros da. Teste de Analise de Leitura e Escrita para
Surdos i TALES: Auxiliando o Processo de Aprendizagem da Leitura e Escrita
de Alunos Surdos. Rio de Janeiro, 2014. Dissertac&do (Mestrado em Informatica/ Area
de Pesquisa: Informatica, Educacéo e Sociedade) i Instituto de Matematica/ Instituto
Tércio Pacitt de Pesquisas e Aplicagdes Computacionais-NCE, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

The present study proposes the use of a test as a strategy to assist the process
of teaching and learning of reading and writing of deaf students of 1st Elementary
School. A deaf child, usually, presents difficulty in acquiring knowledge on LP due to
auditory sensory blockade, making it vital that she learn LIBRAS as their first language.
She will still need to learn the Portuguese Language writing, because it is the language
of the majority society in which she will be inserted. In this sense, we adapt a test
(TALES) and create Learning Objects - OA, using free software, called authoring JClic.
And the methodology used was the almost experimental procedure ABAB, that this is
a unique case of research, i.e. waives a control group. An experiment involving 43 deaf
students of a Municipal School of Dugue de Caxias was made, using the test TALES
and the OA, in which applied the 8 dimensions (L, LS, LP, LT, CL, D, C e EE)
continuously test over 14 weeks, involving intervention effects (OA), replicated
alternately every two weeks in a stage was applied with intervention and in another
without, that in each student over time. After analyzing the data it was possible to
found the whole process has caused changes in the learning performance of students
who have shown different levels of growth performance. At the end of the process with
the application of the complete TALES (post-test) was observed that the majority of
students in all groups performed better in almost all dimensions, showing that the

experiment was successful.

Keywords: TALES. Analysis Test. Reading and Writing deaf. Learning.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta, de forma resumida, o relatério da pesquisa
desenvolvida, abordando a motivacdo e justificativa que conduziu a realizacdo do

estudo, bem como seus objetivos e proposta de trabalho.

1.1 MOTIVACAO E JUSTIFICATIVA

Levando em consideragdo a minha experiéncia profissional na area da
educacado e especificamente na area da surdez, assim como a literatura existente,
podemos afirmar que sdo grandes as limitacGes e dificuldades das pessoas com
surdez, com relagéo ao processo de aprendizado. Essas pessoas se defrontam com
uma série de obstaculos relacionados aos seus déficits funcionais e cognitivos que
podem dificultar sua interacdo com as atividades pedagogicas oferecidas pelos
professores em sala de aula no cotidiano escolar, prejudicando o aprendizado e

inibindo a inclusdo educacional.

De acordo com pesquisa feita no banco de teses da CAPES, dificilmente se
encontram obras que se debrucem sobre as questbes de instrumentos de avaliagcédo
gue permitam ao profissional da educacéo verificar as caracteristicas evolutivas da
leitura e escrita do aluno surdo, também carecemos de objetos de aprendizagem,
criados com o software JClic!, que possam ser utilizados e reutilizados no processo

de ensino e aprendizagem.

O presente estudo esta direcionado aos alunos Surdos que fazem o uso da
LIBRAS i Lingua Brasileira de Sinais, independentemente do grau de perda auditiva
gue o mesmo possua (leve, moderada, severa ou profunda - Classificacdo conforme
Davis e Silverman, 1970), que apresentam dificuldades de aprendizagem

relacionadas a habilidade da leitura e da escrita do portugués. Segundo Schwartzman

1 JClic € um Software de autoria, criado por Francesc Busquest (1992) em espanhol e catalzo,
desenvolvido na plataforma Java, que pode ser usado para a criagdo de testes e jogos nas diversas
disciplinas do curriculo escolar.
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(apud SILVA, 2000, p.39), os professores do ensino regular ndo tém sido preparados
para a tarefa de lidar com criancas com necessidades educativas especiais. E sem
este preparo, por melhor que seja o método utilizado, as chances de sucesso sao
muito limitadas. Neste contexto, e a partir da experiéncia da pesquisadora,
observamos que as atividades pedagdgicas tradicionais podem apresentar alguns
obstaculos, como: conteddo didatico pouco significativo; atividades que exigem

memorizacao; atividades com poucas imagens e vocabularios complexos.

1.2 O PROBLEMA

O problema neste estudo indaga questdes relacionadas a inadequacado das
praticas pedagégicasea o desconheci mento do profes
guanto a utilizacdo das tecnologias da informacédo e comunicacéo i TIC para tornar
mais adequadas essas praticas. Estas questdes motivaram a busca por solucdes

constituindo-se em pesquisa cientifica.

1.2.1 INADEQUACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

De acordo com Spenassato (2009, p.15) a maioria das escolas ndo apresenta
um quadro de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, dentre
esses, os surdos. Ainda ha caréncia de salas apropriadas, de materiais, de recursos
visuais, de metodologias e, principalmente, de professores especializados ou
intérpretes, entre outros. Com isso, muitas praticas pedagogicas nao tém favorecido
aos alunos com diversos tipos de deficiéncia incluidos nas escolas comuns, e esse
fato constitui um dos maiores problemas na escolarizacdo das pessoas com surdez,
tornando urgente repensar essas praticas para todos os alunos que apresentam
deficiéncia. No caso dos alunos com surdez, far-se-4 importante aumentar sua
autoestima para que eles ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da
leitura e da escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhes impde, mas,

principalmente, pelas metodologias adotadas para ensina-los.

Entendendo que as escolas devem se preparar para que todas as criancas

tenham acesso ao ensino de qualidade, pensamos que professores e demais

S
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profissionais da educacao precisam discutir sobre a melhor forma de acomodar as
criancas na escola, independentemente de suas diferencas. De acordo com Santos
(2000, p. 4), had consequéncias que consistem na ampliacdo do conceito de
necessidades educacionais especiais, e na necessidade de inclusdo da propria
educa-«o0 especi al dentro desta estrutu
Jomtiem?. E ainda, explicitado por Santos (2000, p. 4), a Declaracdo de Salamanca
consiste na retomada de discussdes sobre estas consequéncias e no
encaminhamento de diretrizes basicas para a formulagdo e reforma de politicas e

sistemas educacionais.

Portanto, € de fundamental importancia que se compreenda a legislagcdo em
vigor em prol a inclusédo de alunos deficientes, iniciando com a Declaracdo de
Salamanca, de 10 de junho de 1994, sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educacionais especiais, proclama que: os sistemas educacionais
deveriam ser designados e programas educacionais deveriam  ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades; e aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma

Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades.

122 DESCONHECI MENTO DO PROFESSOR SOBRE O

SURDOS?®0

A minha experiéncia profissional atuando com pessoas surdas ha 24 anos,
evidencia os problemas que dificultam a educacdo de surdos. Um deles é o

despreparo dos professores ao lidar com as diferentes necessidades dos alunos, e,

2 Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (Conferéncia de Jomtien i 1990).

30 termo fiMundo dos Surdoso de acordo com FELI

comunidades surdas brasileiras, que assumem uma cultura prépria. A Cultura Surda, ou seja,
Identidade Surda. Diferencia o Surdo do Ouvinte, visto que, possuem valores que vém sendo
transmitidos de geracdo em geracao independentemente da Cultura dos ouvintes, a qual também se
inserem.

r

a
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especialmente neste caso, com alunos surdos que dependem de outra lingua para se

comunicar.

Os professores precisam compreender que a Lingua Portuguesa é dificil de ser
assimilada pelo aluno com surdez. Estudos de Quadros (apud PERLIN 1998, p. 56),
mostram que os surdos ndo conseguem dominar os signos dos ouvintes, por exemplo,
a epistemologia de uma palavra, sua leitura e sua escrita. De fato, existem dificuldades
reais da pessoa com surdez para adquirir a oralidade e a escrita, porém, dizer que
ndo sao capazes de aprendé-la reduz totalmente a pessoa ao seu déficit e ndo
considera a precariedade das praticas de ensino disponiveis para esse aprendizado.
Neste sentido, € necessario fazer uma acédo-reflexdo-acdo permanente acerca deste

tema, visando novas praticas educacionais na escola comum.

Assim sendo, podemos compreender que, para um aluno surdo desenvolver
leitura e escrita na lingua portuguesa, dependera de algumas premissas que

detalharemos a sequir.

1.2.2.1 PREMISSAS PARA UM SURDO APRENDER A LINGUA PORTUGUESA
ESCRITA

U FluéncianaLIBRAS T Lingua Brasileira de Sinais

Para que o processo de aquisicdo da escrita do surdo tenha sucesso, sera
importantissimo que desde bebé, ele seja estimulado a aprender a LIBRAS - Lingua
Brasileira de Sinais, visto que o canal natural para o ensino e aprendizagem do surdo
€ o visual, e a LIBRAS é uma lingua viso-motora-espacial o que possibilitara um

aprendizado de forma natural. Por isso, essa lingua € chamada de lingua materna.

Por lingua materna entende-se o primeiro idioma de uma sociedade, com a
fun-«o de comunica-«0 com seus pares. De ac
tém o direito de usar sua lingua materna em todas as situagfes oficiais (cf.
SKUTNABB-KANGAS, 1994 p. 152) e as escolas devem reconhecer a lingua de sinais

como | 2ngua da educa-«o0o do surdoo.
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Porém, infelizmente, alguns profissionais da area da saude e educacao, por
falta de conhecimento, ndo orientam a familia de criangas surdas sobre a importancia
da LIBRAS. Essa lingua sera a responsavel por desenvolver a area cognitiva, que
dard a capacidade de expressar seus pensamentos, sentimentos, de entender o

mundo a sua volta e de aprender outras linguas.

Importante ressaltar que a crianca surda, por ndo ouvir, ndo consegue adquirir
a lingua oral naturalmente, como uma crianca ouvinte que adquire uma lingua oral-
auditiva de forma natural, devido ao seu canal auditivo n&o funcionar adequadamente.
Logo, devemos favorecer a crianga surda a aquisicdo de uma lingua a partir da qual
ele terd condicbes, rapidamente, de desenvolver cognicdo e, assim, aprender uma

lingua na mesma velocidade e no tempo adequado a uma crianga ouvinte.

Segundo Fernandes (1990, p. 26), fA® fund
0 mais precocemente possivel, pois a dificuldade do surdo em adquirir lingua oral nos
primeiros anos traz consequéncias para o seu desenvolvimento mental, emocional e
sua integra-«o socialo. £ importante ressal

aquisicao da lingua portuguesa escrita e até oral, muito pelo contrario, ela fornecera
todo aparato linguistico necessario para a estruturacao do pensamento e a aquisicao

de outras linguas.

Porém, o que temos observado é que na maioria das vezes, o contato com a
lingua de sinais é tardio, porque geralmente essas criangas nascem de pais ouvintes.
Segundo Sacks (1998, p. 8), cerca de 95% das criancas surdas nascem de pais

ouvintes. Sendo assim, a abordagem inicial se d& através da lingua oral.

Por isso, a importancia de um adulto surdo no inicio da vida de um bebé surdo.
Ele tem o papel de orientar a familia quanto a lingua de sinais e estimular naturalmente
o bebé surdo, através da lingua materna, no caso do Brasil, a LIBRAS, passando para

0 bebé os seus métodos de comunicacéo e sua identidade cultural.
u Aprendizagem contextualizada

A aprendizagem da Lingua Portuguesa no sujeito surdo é realizada a partir da
exploracdo do mundo visual e todo o procedimento gira em torno deste que é o

principal meio de comunicacao do surdo.
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Em geral, o0 ensino € em grupo, visto que se inclui ai o fator social e a interacao.
E na leitura que as criancas farédo suas hipoteses sobre o funcionamento da lingua

portuguesa.

Importante ressaltar que o aluno devera ter fluéncia em LIBRAS, ainda assim o
trabalho é lento, porém mais facil, jA que durante as aulas, devera existir o paralelo
entre a LIBRAS e a Lingua Portuguesa. A aprendizagem devera ser contextualizada,
ou seja, baseada em temas do interesse e da vivéncia do grupo. Por meio dessa
estratégia, eles formulardo textos com historias coletivas, buscando conceitos, e

colaborando coletivamente quanto a leitura e a escrita, entre outros.

Nesse sentido, entendemos que o0 processo de aprendizagem para alunos
surdos deve ser realizado com base conceitual em sua lingua materna e de acordo
com o curriculo estudado, porém devera ter sentido para sua compreensao. Quadros
(2006, p. 29) destaca que:

Os professores podem utilizar imagens visuais e qguando o conceito é
muito abstrato recorrem a outros recursos, como o teatro, por
exemplo. Os recursos didaticos utilizados na sala, maquetes sobre 0
conteddo em estudo de aula comum para a compreensdo dos
contetdos curriculares s&o também utilizados no Atendimento
Educacional Especializado em Libras.

1.2.3 DESCONHECIMENTO DO PROFESSOR PARA A UTILIZACAO DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO - TIC

Outro fator diz respeito ao uso das novas tecnologias na escola. De acordo com
Valente (1997, p. 24), o computador é uma ferramenta que pode auxiliar o professor
a promover aprendizagem, autonomia e criatividade do aluno. O computador ainda é
vistoporalgunspr of essores como um Aser de outro mu
de dificil manuseio, distante de sua pratica. Por isso, muitos professores apresentam
dificuldades em dinamizar ac6es pedagdgicas utilizando as tecnologias de informatica
no ambiente de aprendizagem escolar, envolvendo seus projetos de trabalho. Para
isso, é necessario que o professor seja também mediador da interacdo entre aluno,
conhecimento e computador, o que supde formacéo. Estudos sobre o tema (Unesco,

2008) apontam que a formacao do professor para a utilizacdo da informatica nas
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praticas educativas ndo tem sido priorizada tanto quanto a compra de computadores

de ultima geracéo e de programas educativos pelas escolas.

Apesar de ainda existir muita resisténcia de alguns, atualmente ja podemos
ver professores utilizando o computador em prol de uma aprendizagem situada como
um recurso auxiliar no ensino, enfocando as dimensdes cognitiva e afetiva, e
desenvolvendo seus projetos didatico-pedagogicos em processos interativos com o

computador. Afinal,

os professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como
elementos insubstituiveis ndo s6 na promocao das aprendizagens,
mas também na construc¢ao de processos de inclusao que respondam
aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos

apropriados de utilizagdo das novas tecnologias. (NOVOA, 2009,
p.13)

Dentre as TIC, ressaltaremos o uso do computador. Alguns profissionais ja vém
desenvolvendo trabalhos com criangas utilizando o computador para fins
educacionais. E importante ressaltar que a intera¢do do sujeito com essa ferramenta

desencadeia possibilidades de aprendizagem. Piaget (1971, p. 2) j& destacava que,

A o conhecimento ® <constru2do pel o sujeito

interagindo com ele, sendo as trocas sociais condicdes necessarias para 0

desenvol vimento do pensamentoo0.

Esse processo foi denominado por Papert de construcionista, a abordagem
pela qual o aprendiz constréi por intermédio de artefatos tecnolégicos, como por
exemplo um computador, o seu proprio conhecimento (PAPERT, 1986). E Vatente
(1997) corrobora esta ideia dizendo que,
o instrumento que ensina o aprendiz, mas a ferramenta com a qual o aluno desenvolve
algo, e, portanto, o aprendizado ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por

i nterm®di o do computador . o

fines:
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1.3 SOLUCAO PROPOSTA

A intencdo desse estudo é utilizar estratégias pedagodgicas que auxiliem
professores e alunos na escolha da melhor forma de apresentar o contetudo para o

alcance do conhecimento dos alunos surdos incluidos em classes comuns.

Para isso, adaptaremos um Teste de Andlise de Leitura e Escrita i TALE
(ANDERLE, 2004) para Alunos Surdos, o qual, doravante, sera identificado por
TALES, e criaremos Objetos de Aprendizagem i OA, utilizando um software de autoria
de uso livre, denominado JClic, que, esperamos, poderd ser uma alternativa para
muitos educadores. O desenvolvimento progressivo destes objetos, atrelados as

novas tecnologias, 0s tornara mais atrativo.

Os estudos sobre OA sdao relativamente recentes, ndo havendo um consenso
a respeito de sua definicdo. Para alguns autores, objetos de aprendizagem sao
instrumentos exclusivamente digitais e/ou virtuais e para outros o conceito € mais

amplo.

Para Audino e Nascimento (2010) OA, "sdo recursos digitais dinamicos,
interativos e reutilizaveis em diferentes ambientes de aprendizagem elaborados a
partir de uma base tecnol -gicabo. El es
em diferentes ambientes virtuais de aprendizagem, auxiliando no sentido de promover
a criatividade por meio da utilizacdo de diversas midias: jogos, videos, simulacfes e
etc. (AUDINO E NASCIMENTO, 2010, p. 141). Também destacam que os OA:

[...] desenvolvidos com fins educacionais, eles cobrem diversas
modalidades de ensino: presencial, hibrida ou a distancia; diversos
campos de atuacdo: educacdo formal, corporativa ou informal; e,
devem reunir varias caracteristicas, como durabilidade, facilidade para
atualizacéo, flexibilidade, interoperabilidade, modularidade,
portabilidade, entre outras. Eles ainda apresentam-se como unidades
autoconsistentes de pequena extensao e facil manipulacéo, passiveis
de combinacdo com outros objetos educacionais ou qualquer outra
midia digital (videos, imagens, &udios, textos, gréficos, tabelas,
tutoriais, aplicacbes, mapas, jogos educacionais, animacdes,
infogréficos, paginas web) por meio da hiperligagéo [...].

pode
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Para Gutierrez (2004), OA p o dao sobjeto conc
gue é utilizado como meio de ensino/aprendizagem. Um cartaz, uma maquete, uma
can- «o, um ato teatral, uma apostil a, um f i
E segundo o Institute of Electrical and Electronic Engineers (IEEE), OA se define como
s e n d o guegmaterial, digital ou ndo digital, que possa ser utilizado, reutilizado ou

referenciado durante o aprendizado suportadoport ecnol ogi ao

Neste estudo utilizaremos o conceito de OA descrito por Audino e Nascimento
(2010), segundo o qual entende-se que um objeto de aprendizagem pode ser usado
em diferentes contextos e em diferentes ambientes virtuais de aprendizagem, com
possibilidades de ser recuperado e reutilizado, e para iSso sera preciso que esse
objeto seja devidamente indexado (preenchimento dos metadados) e armazenado em

um repositério.

1.3.1 OBJETIVO GERAL

Propor um teste de analise de leitura e escrita de acordo com as especificidades
alunos surdos, a partir da adaptacdo do TALE, um teste que ja existe para alunos
ouvintes, para alunos surdos (TALES), possibilitando o desenvolvimento de uma
arquitetura pedagogica que esteja de acordo com as necessidades dos alunos surdos,
como também, possa ser utilizada pelos professores em sala de aula, seja como

objeto de aprendizagem ou seja como instrumento de avaliacao diagndstica.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1 Propor inovacdes nas praticas pedagOlgicas a partir de um teste
diagnéstico multidimensional (Escrita espontanea, Leitura de letras,
Leitura de silabas, Leitura de palavras, Leitura de texto, Compreensao
da leitura, Cépia e Ditado);

i Testar e validar o TALES como instrumento de avaliagéo i 1A e como
objeto de aprendizagem i OA através de um experimento com alunos

surdos de uma Escola Municipal do Municipio de Dugue de Caxias;
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1 Preparar um guia que disponibilize informagcdes para o professor,
fornecendo o passo a passo para a utilizagcédo do IA e dos OA que

auxiliem o ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

1.3.3 A HIPOTESE E AS QUESTOES
O presente estudo levanta a seguinte hipétese e questoes:

A utilizacdo do Teste de Analise de Leitura e Escrita para Alunos Surdos - TALES
e de OA baseados em Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo - TIC sé&o
estratégias didaticas que favorecem o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita

de alunos surdos.

9 Sera possivel adaptar o TALE para TALES como instrumento diagndstico para

alunos surdos?

1 Ser& possivel utilizar a adaptacdo do TALE para TALES como instrumento

diagnéstico para alunos surdos?

1 Sera que a Lingua Portuguesa sé pode ser aprendida pelo aluno surdo por
meio de métodos convencionais fonéticos, ou isto seria possivel por meio de

OA contextualizados?

A presente pesquisa pretende alcancar o objetivo referente a constru¢do de um
guia de utilizacdo do teste para os professores, mas nado faré parte do seu escopo
uma avaliacdo da sua eficacia, ficando essa validagdo como um provavel trabalho

futuro.

1.4 TRABALHOS RELACIONADOS

Foi feita uma pesquisa no Banco de Teses da CAPES
(http://bancodeteses.capes.gov.br/), no Google Académico
(http://scholar.google.com.br/) e na Biblioteca Digital (http://www.tcc.sc.usp.br/) com o

intuito de se encontrar trabalhos relacionados a presente pesquisa. As palavras

chaves para buscar os trabalhos relacionados foramfit est e, an8lise
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s u r .dbsta busca teve inicio em 2012 e durante o estudo foram feitas algumas
varreduras, finalizando em 2014. Foram encontrados muitos trabalhos com enfoques
parecidos, que tinham relagcdo com as palavras utilizadas na busca distintamente. Os

trabalhos com maior conexao seguem descritos no quadro 1.

ANO AUTOR TEMA TIPO DO ORIENTADOR
TRABALHO
1 | 2004 Aline Cristina | Teste de Nomeagdo de Figuras | Dissertagdo Fernando
Mauricio - USP | por Escolha — TN-Escolha. Cesar Capovilla

Competéncia de leitura em
surdos de 12 a 92 série: avaliando

processos quirémicos,
semanticos e ortograficos.
2 | 2007 Alessandra Teste de Nomeacao de Sinais por | Dissertagao Fernando
Giacomet - Escrita — TNS-Escrita. Cesar Capovilla
usp Analise da paragrafia do surdo na

nomeacdo de sinais por escrita
livre (versoes 1.2 e 2.2).

3 | 2007 Claudia Regina | Teste de Nomeagdo de Sinais por | Dissertacdo Fernando
Zocal Mazza - | Escolha de palavras escritas — Cesar Capovilla
usp TNS-Escolha.

Analise do processamento
cognitivo de leitura do surdo
(versbes 1.3 e 2.3).

4 | 2010 Emanoelly Jogos na Educacao de Surdos: Artigo
Caldas de proposta de uso de objetos de
Oliveira - UFAL | aprendizagem.

5 | 2012 Marcia Avaliagdo da compreensdo Dissertacdo Myriam
Monteiro escrita de alunos surdos do Crestian
Carvalho - ensino fundamental maior. Chaves da
UFPA Cunha

Quadro 1: Trabalhos relacionados pesquisados até 2014.

Os quatro trabalhos relacionados contribuem com o presente estudo, devido
estarem focados no ensino e na aprendizagem da populacéo escolar surda brasileira.
Os trés primeiros fazem parte de uma bateria de onze testes originais relacionados a
testes de desenvolvimento da linguagem de sinais e de competéncia de leitura e
escrita, desenvolvida pela equipe de Capovilla no Laboratorio de Neuropsicolinguistica
Cognitiva Experimental do Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo. Estes
trabalhos também tem a preocupac¢édo com a avaliagdo do desenvolvimento conjunto
de compreensao de sinais da Libras e da escrita de palavras em Portugués. Além de,
permitir analisar o envolvimento de processos quirémicos, ortograficos e semanticos

envolvidos na escrita e na escolha de palavras escritas para denominar sinais da
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Libras. E o ultimo trabalho é importante por discutir o uso de OA como forma de

contribuicdo para a educacao de surdos, por meio das TIC.

1.5 ORGANIZACAO DO TRABALHO

O presente capitulo introduz o tema da pesquisa e apresenta uma visao geral
sobre as dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos
surdos, além de sugerir estratégias para avaliar e desenvolver a leitura e a escrita

desses alunos.

O capitulo 2 descreve as ideias de renomados autores na area da educacéo
de surdos e informatica aplicada a educacéao, servindo como referencial tedrico para

o desenvolvimento da pesquisa.

O capitulo 3 apresenta o detalhamento da proposta. Inicialmente é
apresentado o TALE, o teste de analise de leitura e escrita para ouvintes e, em
seguida séo apresentadas as dimensdes adaptadas do TALE para TALES, o teste de
analise de leitura e escrita para surdos, em suas duas formas, Instrumento de
Avaliacao 1 1A e Objetos de Aprendizagem i OA, com a utilizacdo das TIC (software

de autoria Jclic).

No capitulo 4 é descrita a metodologia da pesquisa que esta sendo utilizada
neste trabalho. Trata-se do procedimento quase-experimental ABAB, um caso Unico
de pesquisa, no qual foram avaliados continuamente 5 grupos separadamente nos
aspectos de conhecimento de leitura e escrita ao longo de um periodo de tempo.
Durante esse periodo foram administradas medidas em varias fases (com e sem

intervencdo) e em ocasides separadas do estudo.

O capitulo 5 explica, com detalhes, os resultados do estudo quase-

experimental.

O capitulo 6 expde as conclusdes finais do estudo, bem como sugestdes de

trabalhos futuros, visando o aperfeicoamento do projeto.
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CAPITULO 2

UM BREVE ESTUDO PELA HISTORIAN DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL
E AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO T TIC

Este capitulo apresenta uma revisao da literatura especializada, no que diz
respeito & educacdo de surdos e ao uso das TIC, que serviu de alicerce para o

desenvolvimento da presente proposta.

2.1 O MUNDO DOS SURDOS, SEGUNDO OS SURDOS

Esse fimundoo, no ol har d os psrmugancasode

visdes, um novo jeito de ser surdo. Segundo Perlin e Strobel (2006),

[...] ser surdo com identificagdo naquilo que rompe com 0s aspectos
gue envolvem a educac¢do, no que nos entendia como deficientes.
Nosso impulso € para que ela ndo mais fique nas malhas da
Afcorre-«o0o, ma s undangntais gue daespertam Nossa
diferenca para as condi¢Ges de existéncia.

Trata-se de um modo diferente de apreender o mundo, de acordo com 0s
surdos, isso significa Cultura Surda. Felipe (2007), linguista, professora da
Universidade de Pernambuco (UPE) e coordenadora do Programa Nacional
|l nteriorizando a Libras, explica que,
Relacionando esta palavra ao contexto de pessoas surdas, ela representa identidade
porque pode-se afirmar que estas possuem uma cultura, uma vez que tém uma forma
peculiar de apreender o mundo que as identificam como tal, ainda que existam visfes
totalmente discordantes. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s
costumes e os habitos do povo surdo. Descreve a pesquisadora surda Perlin (2004,
p. 77-78):

[...] As identidades surdas s&o construidas dentro das representacdes
possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com maior ou
menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela Iluta politica ou
consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo,
se defende da homogeneizacdo, dos aspectos que o tornam corpo
menos habitdvel, da sensacdo de invalidez, de inclusdo entre os
deficientes, de menos valia social.

Ssur
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Para o soci6logo surdo Anderson (1994, apud Salles, et. al., 2002, p. 39), da

Universidade Gallaudet, a cultura dos surdos sinaliza que as normas, valores,

tecnologia e linguagem dos surdos séo diferentes dos de outros grupos humanos.

Contudo, sabemos que os surdos compartilham do mesmo espaco geografico e da

cultura da

ma i

oria dos

familiares

(que

S «O0

pensarmos em questdo de vestuario, comidas, comemoracdes festivas, os surdos

estdionaver dade

ncl

uzdos

na

cul tura do |

oc al

pelo ponto de vista dos surdos, na sua lingua e os valores que eles compartilham,

conseguimos compreender que eles possuem uma cultura propria, distinta da cultura

dos ouvintes. O quadro 2, esclarece um pouco mais esta questao.

ASPECTOS DA CULTURA SURDA

LINGUA DE SINAIS

COSTUMES

0S MEMBROS DA CULTURA SURDA
TEMREGRAS DISTINTAS PARA:

v Um simbolo de
identidade — os surdos
tém na LS um simbolo
de lutz e iIdentidade. Eles
nao sé comunicam-se
através dessa lingua,
mas varios deles
gostam de criar poesias,
metaforas, contar
histérias através dessa
lingua. Ela € um
fator de unido dos
surdos.

v Um meio de interacgdo
social — 0s surdos
recebem somente
informacdes
fragmentadas fora do
"mundo dos surdos’,
além de nao terem
oportunidade de uma
interagao realcom
oulras pessoas que nao
usemal$S

v Uma formade
compartilhar
experiéncias comuns,
crengas culturais e
valores

Valores — contato fisico &
extremamente
importante: 0s surdos
valonzam o toque, o
abraco, o “estar junto”;

O “Sinal-nome” € usado
para introduzir uma
pessoa, ou para refenr-
se a ela quando estiver
ausente: 0s surdos nao
usam o “sinal-nome” de
uma pessoana sua
presenca ou enquanto
estiverem comunicando-
se com ela;

Os surdos sao diretos,
indo diretamente ao

ponto e dizendo o que
acham explicitamente;

Um principio de etiqueta
seria “‘sempre diga as
coisas de forma a
facilitar a comunicagdo”,

A fala direta ndo é
considerada rude, maso
que é considerado rude
sao: sair de repente,
conversas pnivativas e a
quebra do contato visual

v Chamar a atencédo — ndo deve
chamar a atengao movimentando
os bracos até conseguir que este
volte-se para ela. O mais
apropriado € conseguira
atencao de outro sujeito que
esteja proximo e pedir a esse
que chame o outro, comum
toque. Se estao numa sala
fechada, outra forma de chamar
a atencgao € piscando asluzes o
que faz com que todos os surdos
voltem-se para a pessoa que
es1a proxima ao apagador

v Troca de Wumos na conversagao
- durante uma conversagdo,
para conseguir a palavra a
pessoa ndo tem como “falar mais
alto". A forma que eles
encontram na trocas de turnos é
através de um aceno, olhando
para os participantes do didlogo.

v E considerado rude ficar olhando
a sinaliza¢do quando duas
pessoas estio conversando em
sinais. E como alguém ficar
escutando conversa alheia

v" Darnomes as pessoas que
fazem parte da comunijade
surda (da familia, amigos, etc ) -
0s surdos geralmente procuram
caracteristicas fisicas que
lembrem a pessoa (uma marca
ou “pima“, corte de cabelo,
dentes, olhos sobrancelhas), ou
criam algum sinal com a primeira
letra do nome da pessoa

Quadro 2:

Aspectos da Cultura Surda (Bernardino, 2008)

e
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Neste sentido, podemos entender que a chamada cultura surda se forma, se
desenvolve e se transforma dentro de uma comunidade surda. Para uma melhor
compreensao buscamos estabelecer a diferenca entre cultura e comunidade, segundo

Padden e Humphries (1988, p.5, grifo nosso):

[...] uma cultura € um conjunto de comportamentos apreendidos de
um grupo de pessoas que possuem sua propria lingua, valores, regras
de comportamento e tradigcdes; uma comunidade é um sistema social
geral, no qual um grupo de pessoas vivem juntas, compartilham metas
comuns e partilham certas responsabilidades umas com as outras.

Sendo assim, podemos entender que a comunidade surda de fato ndo € so de
sujeitos surdos. N&o sera o tipo e nem o grau de perda auditiva que determinara essa
condicao, ndo basta ser um deficiente auditivo, tem que usar a mesma lingua e
compartilhar das mesmas crencas (opiniao convicta da identidade surda) das pessoas
surdas, ou seja, também pode haver sujeitos ouvintes i membros de familia,
intérpretes, professores, amigos e outros i que participam e compartilham os mesmos
interesses em comum, e lutam pelos seus direitos de igualdade em uma sociedade

muitas vezes excludente.

E através dessa comunidade que se conquista os direitos politicos, como a
cultura, educacéao e trabalho, em busca da verdadeira inclusdo socia. De acor do c o
Rangel (2004ri po: 8®8 autor

Significa ser surdo e optar por uma politica de identidade surda que
existe no interior do povo surdo. Participar de uma politica surda de e
para surdos, contribuindo para que cada vez mais as politicas surdas
tenham visibilidade na sociedade.

2.2 MODELOS EDUCACIONAIS NA EDUCACAO DE SURDOS

Nesta secdo procuramos fundamentar os trés modelos tradicionais
educacionais na educacao de surdos, que vém sendo utilizados em maior ou menor
intensidade nas escolas para surdos que s&o: o Oralismo, a Comunicagédo Total e o

Bilinguismo.
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Importante ressaltar que na histéria da educacéo brasileira, encontrar fatos que
mostrem o inicio da educacao dos surdos no Brasil, segundo Soares (2005), € muito
dificil, sendo impossivel. Segundo Carvalho (2011), N a
durante o segundo Império quando Dom Pedro |l trouxe o professor surdo francés
Hernest Huet. Em 1857 foi fundado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos (atual

Instituto Nacional de Educacéo de Surdosi | NES) o .

Apo6s o Congresso de Mildo em 1880, no Brasil, assim como na maior parte do
mundo, tornou-se obrigatério o oralismo como método de ensino na educacao dos
surdos. Porém, o uso desse método so foi estabelecido no Brasil em 1911, e visava a
integracdo da crianca surda na comunidade ouvinte. Desta forma, a surdez era vista
como uma deficiéncia que deveria ser estimulada para que a crianca ficasse 0 mais

pr-ximo © fAnor mal i dwabse dma personakdadp?ayvintd.e s env o

Entretanto, o método oralista ndo conseguiu muito éxito, houve por parte dos
surdos uma grande resisténcia a imposicdo dos que defendiam o método oralista.
Assim, os surdos, mesmo sendo proibidos, se encontravam, se organizavam em
associac0Oes e faziam uso da sua lingua natural, isto €, a lingua de sinais (CARVALHO,
2011).

A partir da grande insatisfacéo por parte dos educadores e educandos surdos,
a imposicdo do método oralista fracassou, surgindo o método que ficou conhecido
como comunicacao total. Este método consiste na juncdo de ambas as linguas: a de
sinais e a lingua oral. No Brasil, a Comunicacao Total ganha espaco na década de
oitenta na educacdo infantil estendendo-se depois para o ensino fundamental

alternativo. Sobre este método, discorre Vieira (2000, p.2):

A filosofia da comunicacéao total, (...) defende o direito da crianca surda
de ser exposta e usar todas as formas de comunicacéo disponiveis,
incluindo a lingua de sinais, propiciando que ela faca uso daquela que
se adequar melhor as suas potencialidades linguisticas e as do
interlocutor.

4 Personalidade é o conjunto das caracteristicas marcantes de uma pessoa, é a forca ativa que
ajuda a determinar o relacionamento das pessoa baseado em seu padrdo de individualidade
pessoal e social, referente ao pensar, sentir e agir.
http://www.significados.com.br/personalidade/
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Um dos aspectos positivos no método da Comunicacdo Total apontado por
Lacerda (1998) foi a volta i depois de um século de oralismo 7 do uso dos sinais no
meio educacional. Ainda segundo a mesma autora, a Comunicacao Total tinha como
principal objetivo aumentar as possibilidades de comunicagdo dos surdos no meio
familiar e escolar, possibilitando, dessa forma, construir conceitos sobre o0 si mesmo

e sobre 0 seu meio.

Porém, foi visto que o método da Comunicacéao Total, apesar de sua grande
importancia para o reconhecimento da lingua de sinais no processo de aprendizado
da pessoa surda, demonstrou algumas fragilidades no decorrer de sua utilizagéo. Ao
avaliar o método, estudiosos perceberam que os surdos conseguiam se comunicar
melhor, mas ainda se mostravam limitados em construir discursos mais complexos,
assim como apreender conceitos fora do ambiente familiar e escolar. Sobre estes
aspectos e sobre os surdos que se submeteram ao método da Comunicacgéo Total,

Lacerda (1998, p. 8) considera da seguinte forma:

[...] eles apresentam ainda sérias dificuldades em expressar
sentimentos e idéias e comunicar-se em contextos extra-escolares.
Em relacdo a escrita, os problemas apresentados continuam a ser
muito importantes, sendo que poucos sujeitos alcangam autonomia
nesse modo de producao de linguagem. Observam-se alguns poucos
casos bem-sucedidos, mas a grande maioria hdo consegue atingir
niveis académicos satisfatérios para sua faixa etaria. Em relacdo aos
sinais, estes ocupam um lugar meramente acessoério de auxiliar da
fala, ndo havendo um espaco para seu desenvolvimento. Assim,
muitas vezes, 0s surdos atendidos segundo essa orientacdo
comunicam-se precariamente apesar do acesso aos sinais. E que
esse acesso € ilusério no ambito de tais praticas, pois 0os alunos néo
aprendem a compreender 0s sinais como uma verdadeira lingua, e
desse uso ndo decorre um efetivo desenvolvimento linguistico. Os
sinais constituem um apoio para a lingua oral e continuam, de certa
forma, "quase interditados" aos surdos.

Os surdos consideravam que esta pratica era uma descaracterizacdo da sua
lingua. O que nos permite observar que o método da Comunicacao Total acaba sendo
uma desvalorizacdo da lingua de sinais em detrimento da modalidade oral, isto €, a
lingua de sinais se torna, na Comunicacao Total, um mero suporte para o aprendizado
da lingua majoritaria (no caso do Brasil: a lingua portuguesa oralizada e escrita).

A partir da constatacdo da ineficacia do método da Comunicag¢do Total, no

Brasil, assim como em diversos paises, percebeu-se que a lingua de sinais deveria
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ser utilizada de forma independente da lingua oral, surgindo assim o método bilingue.

De acordo com Lacerda (1998, p. 10):

[...] contrapbe-se ao modelo oralista porque considera o canal
visogestual de fundamental importancia para a aquisicdo de
linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a comunicacao total
porque defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho
educacional; por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas
ao surdo mantenha suas caracteristicas préprias e que nao se
"misture” uma com a outra.

Segundo Carvalho (2011), as décadas de 1980 e 1990 marcaram o
desenvolvimento da filosofia Bilingue, que, a partir de entdo, popularizou-se no
mundo. Esse mesmo autor também diz que com as pesquisas da professora Lucinda
Ferreira Brito (1993), em 1994, foi propostaa abr evi a- «o #fALI BRASO p
sinais no Brasil. Assim, ela reafirmava a importancia da lingua de sinais como uma

lingua genuina.

O bilinguismo propde o ensino das duas linguas para as criangas surdas: a
lingua de sinais como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa oral e escrita como
segunda lingua (L2), ndo misturando as duas linguas. Nesse modelo, primeiramente
se ensina a lingua de sinais as criangas surdas, pois, quanto mais cedo for o contato
da pessoa surda com a sua lingua natural, mais cedo ela podera se desenvolver
linguisticamente e, por conseguinte, cognitivamente. O que propicia a construcdo de
uma base linguistica que favorec¢a o aprendizado de uma segunda lingua, no caso do
Brasil, a lingua portuguesa (AEE: Pessoa com surdez, SEESP / SEED, 2007)

2.3 A EDUCACAO DE SURDOS NOS DIAS ATUAIS

Atualmente existem algumas propostas de trabalhos bilingues, porém existem
muitos trabalhos que se afastam do tdo desejado reconhecimento da surdez enquanto
diferenca. As s i m, em vez de um verdadeiro bi-lingt
bi |l i ng S8KLIZARAMI, . 10).

Em 2013 foi possivel ver de perto o trabalho bilingue de exceléncia realizado
nos Estados Unidos, em Washington, D.C, na Universidade Gallaudet (Gallaudet
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University) (Figura 1), a Unica universidade do mundo cujos programas S&o
desenvolvidos para pessoas surdas. Trata-se de uma instituicdo privada, que conta
com o apoio direto do Congresso desse pais. A primeira lingua oficial de Gallaudet é
a American Sign Language (ASL), a lingua de sinais dos Estados Unidos, e o inglés é
a segunda lingua. Todos os funcionarios, estudantes e professores, se comunicam
em ASL, e a maioria dos cursos sdo ministrados nessa lingua. Ha prioridade de
matricula para estudantes surdos, entretanto a universidade também admite um
pequeno numero de pessoas ouvintes a cada semestre. A estas se exige o dominio

da ASL como requisito para permanecer na instituicao.

Figura 1: Gallaudet University

Existem, também, escolas que continuam a praticar o oralismo puro e a
comunicacao total, como citado por Gomes (2010). Uma delas é a American School

for the Deaf (Figuras 2 e 3), em cujo sitio da internet pode-se ler:

A filosofia de comunicagéo total desta escola abarca o inglés e a lingua
gestual americana, a integracdo da fala, o treino auditivo, a leitura, a
escrita e 0 uso de tecnologias de apoio, como partes essenciais de
uma comunicacao total que permite aos alunos atingir uma verdadeira
linguagem e comunicacao. (http://www.asd-1817.0rg/).
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Figura 2: Sitio da internet da American School for the Deaf

Vision, Mission & Philosophy

Vision Statement

The American School for the Deaf will be the premier comprehensive center
providing education and resources for deaf and hard of hearing individuals, their
families, and educational partners in Connecticut and beyond.

Mission Statement

The American School for the Deaf serves the deaf and hard of hearing community
as a multifaceted innovative institution dedicated to the development of intellect
and the enhancement of quality of life. producing educated and self-directed
citizens

Philosophy

Founded in 1817. the American School for the Deaf was the first permanent
school for the deaf in the United States and a nationally renowned leader in providing comprehensive educational, programs and
services for deaf and hard-of-hearing students.

The School's total communication philosophy embraces Enalish -.merican Sign Language. the integration of speech, auditory
training. reading, wiiiny, anu use Ul assisuve aevices as essential parts of total education that enables students to achieve true
language and communication literacy

Figura 3: Informacao ampliada do sitio da internet da American School for the Deaf
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No Brasil o bilinguismo ainda se encontra em processo de desenvolvimento.
Sera necessario muito esforco, tempo, mudanca atitudinal, dialogo e reflexao para se

alcancar uma verdadeira educacéao bilingue.

O que é fato € que as pessoas surdas aprendem de forma diferente das
pessoas ouvintes. Para as pessoas ouvintes a aquisicdo da leitura e da escrita esta
correlacionada com percepcdo auditiva, devido ao relacionamento de sons aos
simbolos graficos da escrita que caracterizam a lingua materna audio-fonética
(Tabelas 1, 2, 3 e 4). Diferentemente das pessoas surdas, para quem a lingua
materna é viso-espacial-motora, dificultando o processo de aprendizagem e a
elaboracdo da escrita. Apesar dessa dificuldade, Rinaldi (1998) destaca que um
deficiente auditivo possui as mesmas possibilidades de desenvolvimento da pessoa

ouvinte, precisando, tdo somente, ter supridas suas necessidades especiais.

A crianca surda, geralmente, ndo conhece a lingua portuguesa devido ao
bloqueio sensorial auditivo. Entretanto, quando o seu canal sensorial visual encontra-
se preservado, e ela tem a oportunidade de contato com a LIBRAS, essa sera sua
primeira lingua, por ser uma lingua plena em seus aspectos gramaticais, semanticos
e pragmaticos, da mesma maneira que uma lingua oral. Sua aquisicao € fundamental
para a crianga surda, pois ela Ihe proporciona um sistema de comunicacéo perfeito,
embora bastante restrito as comunidades surdas. Segundo Skliar (1999), a educacéo
bilingue para surdosé,no ent ant o, Aal go maialgumdivel,deue o

duas | 2nguasbo.

Ainda assim, a crianca surda precisara aprender 0 portugués escrito, visto que
€ a lingua da sociedade majoritaria na qual ela estara inserida. O acesso a leitura e
escrita constitui direito de todos os cidadéos brasileiros, surdos ou néo, e cabe aos
sistemas de ensino viabilizar as condicbes de comunicacdo que garantam 0 acesso

ao curriculo e a informagéo.

Apoiada na Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, chamada Lei de LIBRAS, a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa séo as linguas que permeiam a educacéao de
surdos e se situam politicamente enquanto direito. A aquisicdo dos conhecimentos em
lingua de sinais € uma das formas de garantir a aquisicado da leitura e escrita da lingua

portuguesa pela crianga surda. O ensino da lingua de sinais e 0 ensino de portugués,
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7

de forma consciente, € um modo de promover o processo educativo. Importante
ressaltar que o Portugués € a lingua oficial do Pais e uma segunda lingua para

pessoas surdas, o que exige um processo formal para sua aprendizagem.

Segundo Quadros (2006, p. 13):

O contexto bilingue da crianga surda configura-se diante da
coexisténcia da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa. No
cenario nacional, ndo basta simplesmente decidir se uma ou outra
lingua passara a fazer ou ndo parte do programa escolar, mas sim
tornar possivel a coexisténcia dessas linguas reconhecendo-as de fato
e atendando-se para as diferentes func¢des que apresentam no dia-a-
dia da pessoa surda que se esta formando.

Nesse contexto, ressaltamos a importancia de um adulto surdo como modelo
para um bebé surdo no inicio de sua vida. De acordo com Petitto e Marantette (1991),
Afos beb°s expostos ~ |l 2 ngua de sinais prod
m«osS, a0 passoO QgQue O0OS Qque convivem com pai ¢
Ela diz ainda que @fAnos beb°s ouvintes que
gesticulam de maneira diferente, seguindo um padréo ritmico especifico, distinto de
outros movimentos com as mM«kosO. | sso nos mo
expostos a lingua de sinais desde o nascimento, sdo capazes de aprendé-la de forma

natural.

Quadros (2006), esclarece que as configuracdes de maos formam um conjunto
de unidades fonologicas minimas das linguas de sinais (poder-se-ia estabelecer uma

relacdo com as unidades sonoras das linguas faladas). Ela também destaca que:

A lingua de sinais vai ser adquirida por criangas surdas que tiverem a
experiéncia de interagir com usudrios de lingua de sinais. Se isso
acontecer, por volta dos dois anos de idade, as criancas estardo
produzindo sinais usando um numero restrito de configuracdes de mao
(sugere-se que tal nimero corresponda a sete configuracbes de mao),
bem como simples combinacdes de sinais expressando fatos
relacionados com o interesse imediat

(QUADROS, 2006, p. 19, grifo do autor)
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Segundo Felipe (2007, p. 21, grifo do autor),

Os sinais sdo formados a partir da combinacdo do movimento das

maos com um determinado formato, em um determinado lugar,

podendo este lugar ser uma parte do corpo ou um espaco em frente

ao corpo. Estas articulagbes das méos, que podem ser comparadas

aos fonemas e as vezes aos morfemas, sdo chamadas de

par ©metr oso. Dentre comnmfpagu®me wioo d als:
(Figura 4), composta por 63 formas de maos diferentes.

Figura 4: Configuragdo das Méos

Portal de Libras (http://www.libras.org.br/libras.php)

Na Lingua Portuguesa falada e na Lingua Portuguesa escrita ha grandes
diferencas. Para se representar os sons da lingua que falamos, utilizamos as letras
do alfabeto, que em certos casos, mantém uma correspondéncia entre o som e a letra.
Como por exemplo, o som /v/, de "vaca", sempre serd representado pela letra V.
Porém em outros casos precisamos combinar as letras de determinada forma para

representar um som.


http://www.libras.org.br/libras.php
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A Lingua Portuguesa tem 12 fonemas vocdlicos e 19 fonemas consonantais.

Que detalharemos a seguir nas Tabelas 1, 2, 3 e 4:

Tabela 1: : Fonemas Vocdlicos Orais

Fonemas vocalicos orais Representagéo Exemplo
lal A Amor

lel E Beijo

1é/ EouE berro, café
hif I llha

lof 0O Olho

16l OouO cola, moi
ful U Uva

Fonte: http://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/digrafos-e-fonemas-tabela-com-sons-

da-lingua-portuguesa.htm
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Tabela 2: Fonemas Vocalicos Nasais

Fonemas Representacdo Exemplo

vocalicos nasais

14l A R&
1al AM Campo
1al NA Anta
18 EM Sempre
/& EM Sente
At M Sim
A IN Cinto
18/ o) P&e
18/ oM Pomba
18/ ON Ponta
i/ UM Bumbo
Jii/ UM Mundo

Fonte: http://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/digrafos-e-fonemas-tabela-com-sons-
da-lingua-portuguesa.htm
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No caso das consoantes, a situacdo é mais complexa. A correspondéncia entre
som (o fonema) e sua representacao (a letra) as vezes € simples, outras vezes séo
muito complexas. Por exemplo, na palavra, caminho, o som "nh" é representado
assim: /nh/. Apesar de haver ai, duas letras, considera-se apenas um fonema, ja que

temos apenas um som.

Fonema

Ip/

b/

/m/

11/

v/

1t/

/df

n/

Inh/

N

h/

Ir/

Tabela 3: Fonemas Consonantais Simples

Representacao

NH

LH

Exemplo

Pai

Faca

Vaca

Dado

Nada

nhoque

Lua

lhama

Caro

Fonte: http://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/digrafos-e-fonemas-tabela-com-sons-

da-lingua-portuguesa.htm
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Veja a seguir aqueles sons que podem nos criar dificuldades na hora de

escrever.

Tabela 4: Fonemas Consonantais Complexos

Fonema Representacéao Exemplo
Irr/ RR Carro

Irr/ R rosa, terra
12/ Z Zoo

1z/ S Rosa

1z/ X Exato

Is/ S seda, valsa
Is/ SS Massa

Is/ € Maca

/sl C Cedo

/sl SC Descer

/sl SC Desca

/sl X Trouxe

/sl XC Excesso
il J Jeito

Fonte: http://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/digrafos-e-fonemas-tabela-com-sons-
da-lingua-portuguesa.htm
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Aprender a expressar e interpretar os fonemas na Lingua Portuguesa,
geralmente € um processo natural para qualquer pessoa que nhasce em meio a
falantes do idioma. Entretanto, para o surdo é uma tarefa muitissimo complicada visto
gue, ele desconhecedor de fonemas. Logo, a lingua de facil acesso é a Libras, por

isso, tem como lingua materna a comunicagao por sinais i e ndo o portugués.

Como podemos perceber, quanto mais cedo o surdo entrar em contato com a
LIBRAS, mais cedo ele podera desenvolver suas habilidades na Lingua Portuguesa.
Portanto, para que o surdo desenvolva a Lingua Portuguesa, sera necessario que ele
tenha aprendido e consolidado a Lingua de sinais. Quando o surdo ja possui
conhecimento da LIBRAS, a tarefa de aprender o portugués € mais simples, afinal, ja

existe um canal de comunicacao aberto.

2.4 A FORMACAO DE PROFESSORES E A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO i TIC

Considerando as diferengas entre ouvintes e surdos, a aprendizagem por meio
das novas tecnologias e objetos de aprendizagem - OA pode auxiliar a superar os
obstaculos e contribuir na aprendizagem da leitura e escrita do aluno surdo. Os OA
representam uma alternativa para os obstaculos que dificultam a interacdo destas
pessoas, além de maximizar as possibilidades de aprendizado. Também se referem
aos meios de interacao entre estas pessoas e as novas tecnologias, pelas quais elas

criam, compartilham e trocam conteudos de forma colaborativa.

Os OA permitem o compartiihamento de informacf6es e conhecimentos,
possibilitando a leitura e a escrita livre ou induzida, ou seja, a producéo de conteudos
com o apoio. A presenca do professor-mediador € importantissima nesse processo.
De acordo com Vygotsky (1991, p.13) ,é pdia mediacdo que se da a internalizacédo
(reconstrucéo interna de uma operacdo externa) de atividadesec ompor t ament o
Essa mediacdo pode se dar tanto pelo professor, quanto pelos parceiros surdos e

ouvintes.

De acordo com Névoa (2009),ospr of essores devem ser fio

preocupa-»es e das nossas pol?2ticaso.a EIl e
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concretizagcdo, na préatica, de um futuro ha tanto tempo anunciado, sobre o
desenvolvimento profissional dos professores. E aponta para medidas que €

necessario tomar para assegurar a aprendizagem docente:

[...] articulagdo da formacéo inicial, indugéo e formag&o em servigo
numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; atencdo aos
primeiros anos de exercicio profissional e a inser¢cdo dos jovens
professores nas escolas; valorizac&o do professor reflexivo e de uma
formacgdo de professores baseada na investigacdo; importancia das
culturas colaborativas, do trabalho em equipa, do acompanhamento,
da superviséo e da avaliagdo dos professores; etc.

(NOVOA, 2009, p. 14)

E neste sentido que constatamos a necessidade da orientacéo a respeito da
incluséo. Os educadores precisam estar habilitados para atuar de forma competente

junto aos alunos incluidos nos varios niveis de ensino.

Como se pode ver, podemos, mais uma vez, reforcar a importancia da
formacé&o inicial ou continuada para os professores, visto que eles precisam estar
preparados e habilitados para alcan-arem o
MORAN (2000, p. 16),

O educador auténtico € humilde e confiante. Mostra o que sabe e,
ao mesmo tempo, estd atento ao que ndo sabe, ao novo. Mostra
para o aluno a complexidade do aprender, a nossa ignorancia, as
nossas dificuldades. Ensina, aprendendo a relativizar, a valorizar a
diferenca, a aceitar o provisorio. Aprender é passar da incerteza a
uma certeza provisdria que da lugar a novas descobertas e a novas
sinteses.

2.5 A LEGISLACAO NA EDUCACAO DE SURDOS

Desde da criacdo do INES, e atualmente com a proposta da inclusédo escolar,
al egi sl a-«0 educacional tem se aprofundado
todoso. Podemos constatar a tr aj eetlucacional das
de pessoas com deficiéncias a partir de leis como: a Constituicdo de 1988; a Lei 7.853,
de 1989, que dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integracdo social; a Declaracdo de Salamanca, de 10 de junho de 1994, sobre

principios, politicas e préaticas na area das necessidades educacionais especiais; 0
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Capitulo V da LDB, de 1996, sobre a Educagéo Especial; a Resolucdo numero 2, de
11 de setembro de 2001 que institui Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial
na Educacdo Basica; o Decreto n°. 3.956, de outubro de 2001, que promulga a
Convencao Interamericana para a Eliminagédo de Todas as Formas de Discriminagéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiencia (Convengdo da Guatemala); a
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n°1/2002, que define que as
universidades devem prever em sua organizacao curricular formacéo dos professores
voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais, 0os Decretos
7611/2011 e 7612/2011. Importante ressaltar, que estes dois Ultimos decretos sdo 0s
mais atuais, no que diz respeito a Educacédo Especial. O Decreto 7611/2011, que
revoga o Decreto 6571/2008. Podemos destacar em seu Art. 8°, inclui e da nova
redacao ao Art. 14 do Decreto 6253/2007, o texto diz:

Art. 14. Admitir-se-a, para efeito da distribuicdo dos recursos do
FUNDEB, o computo das matriculas efetivadas na educacéo
especial oferecida por instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na
educacao especial, conveniadas com o Poder Executivo
competente.

§ 1° Serdo consideradas, para a educacdo especial, as
matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns ou em
classes especiais de escolas regulares, e em escolas especiais
ou especializadas.

O Decreto 7612/2011, que diz respeito ao Viver sem Limite - Plano Nacional

dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, destacamos em seu Art. 1°;

Art. 12 Fica instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia i Plano Viver sem Limite, com a finalidade de promover,
por meio da integracdo e articulacdo de politicas, programas e acoes,
o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, nos termos da Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo [...]

A legislacéo especifica para a educagéo de surdos, iniciando com o Congresso
de Mildo, que ocorreu no periodo de 06 a 11 de setembro de 1880, com o objetivo de

discutir a educacao das pessoas surdas, que contou com 182 pessoas, ha sua grande
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maioria ouvintes, provenientes de varios paises, como: Inglaterra, Itdlia, Suécia,
Russia, Canada Estados Unidos, Bélgica, Franca e Alemanha. Neste evento foi
declarado que, na Educacdo de Surdos, o metodo oral deveria ser preferido ao
gestual, pois se acreditava que as palavras eram, consideravelmente, superiores aos
gestos (SILVA et alii, 2006). A partir da lei n® 10.436/2002 a Lingua Brasileira de Sinais
passou a ser reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao; o Decreto
5.296/2004, que define os servicos de tradutor e intérprete de Libras como
atendimento prioritario as pessoas surdas; e o Decreto N°. 5.626/2005, que dispbe
sobre a incluséo da Libras como disciplina curricular, a formacao e a certificacao de

professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras; entre outras.

Essas leis tém garantido ao surdo 0 acesso a educacéao através da lingua de
sinais. Muitas escolas do Brasil que apresentam alunos surdos matriculados vém
tentando se enquadrar em uma politica de Educacdo Bilingue, mas, para que uma
escola seja efetivamente bilingue, se faz necesséario bem mais do que a presenca do
surdo e do intérprete de Libras na sala de aula, devendo as s umi r Auma p
lingu sti ca em que duas | 2nguas pas$QADROS,a coe
2006, p. 18).

2.6 AS POLITICAS DE INCLUSAO EDUCACIONAIS PARA ALUNOS SURDOS

Nesta se¢do entenderemos politica ndo como legislacdo em seu sentido mais strito:
ConstituicOes, Leis e Decretos. Adotaremos o conceito de Santos (2013), que diz ter
a ver com dois aspectos centrais que a distingue da visdo do senso comum. A mesma

autora discorre que,

[...] politica é algo que vai além do que esteja escrito em uma Diretriz:
ela significa toda intencéo cujo objetivo é orientar agBes, bem como
toda organizacdo que se mobiliza pessoal, grupal, institucional e
sistemicamente, para que tais intengdes sejam postas em pratica.

Sabemos que a legislacdo existe, porém h& uma grande dificuldade em
implementa-la na préatica, como por exemplo a Declaracdo de Salamanca, de 10 de
junho de 1994, sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades

educacionais especiais. Esta Declaracdo proclama que:
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0s sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se
levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades; e aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-
los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer
a tais necessidades.

Porém, a reformulacdo dos processos educativos, mesmo se afirmando
necessaria, ainda € vista com resisténcia pela grande maioria dos educadores. ApGs
alguns documentos criados para assegurar os direitos dos alunos com deficiéncia,
iniciam-se timidamente alguns debates nas escolas para que as politicas inclusivas

sejam aplicadas.

Neste sentido, entendemos que os professores deveriam refletir sobre o
conceito de inclus«o. Santos (2013, p .

inclusao, trata-se de um

processo, um aporte tedrico e pratico a partir do qual uma série
de relacdes precisam ser ressignificadas para que se chegue a
um objetivo maior: um mundo justo, democratico, em que as
relacdes sejam igualitarias (ou, pelo menaos, menos desiguais) e
os direitos, garantidos.

Isto posto, podemos observar empiricamente que falta preparo dos professores
para compreender o processo inclusivo, assim como a necessidade sentida pelos
mesmos de aprender a lidar com estes alunos. Logo, podemos constatar a
necessidade de formac&o inicial e continuada para que os professores possam atuar
com alunos surdos incluidos ou qualquer outro aluno, independente das diferencas e
das necessidades individuais que este apresente, utilizando praticas adaptadas que

favorecam as especificidades destes educandos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, no Capitulo Ill, art. 4°, inciso lll, assegura que e dever do Estado
garantir o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades espec i ai s, preferencial mente na r
capitulo 5 trata somente de aspectos referentes a Educacéao Especial. Entre os pontos
especificados, o fi A. 58. § 1° diz que, sempre que for necessario, havera servigos

de apoio especializado para atender as necessidades peculiares de cada aluno com

14)

ede
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necessidades especiaisa Por exemplo, em uma classe regular que tenha a incluséo
de um aluno surdo, necessitara de um intérprete e um professor de apoio que saiba

LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para auxilia-lo em todas as disciplinas.

Porém, muitas vezes esses direitos ndo sdo contemplados, e os professores
enfrentam dificuldades ndo s6 em transmitir para esses alunos os conteudos das
disciplinas especificas em suas areas de formacdo, como também falta o
conheci mento pr-prio sobr e o] Amundo dos
importantes para o aprendizado desses alunos, como: a maneira que 0 surdo
apreende o mundo; a Libras e a presenca de intérpretes em suas aulas. Tal situacédo
pode acarretar um distanciamento entre professores X alunos surdos e alunos
ouvintes X alunos surdos, o0 que pode resultar no preconceito e na exclusao,
prejudicando o processo de ensino e aprendizagem do surdo. Para Santos (2013, grifo

do autor):

A palavra fpmeomo signiicado aima opi@do ou um
conceito formado por antecipagdo, geralmente com precipitacdo,
destituidos de analise mais profunda ou conhecimento de determinado
assunto, sem levar em consideracdo suficientes argumentos
contrarios e favoraveis, sem o devido cotejo entre os multiplos
aspectos que incidem sobre os fatos, por conseguinte, sem a
suficiente e necessaria reflexdo, o que tende a se agravar quando nao
dispomos de uma percepgdo omnilética das situacdes.

O Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras,

eoart. 18 da Lein®10.098, de 19 de dezembro de 2000, sugerem as seguintes agoes:

A incluséo da libras como disciplina curricular;

A formacéao do professor de libras e do instrutor de libras;

O uso e a difusdo da libras e da lingua portuguesa para 0 acesso das pessoas
surdas a educacao;

A formacdao do tradutor e intérprete de libras - lingua portuguesa;

A garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva;

1 A garantia do direito a saude das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva;
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1 O papel do poder publico e das empresas que detém concessao ou permissao

de servicos publicos, no apoio ao uso e difusao da libras.

Porém, apesar de 9 anos ja terem se passado desde a data de publicagéo do
Decreto N° 5.626, podemos perceber que poucas acdes inclusivas estdo sendo
implementadas e praticadas dentro das escolas. Muitos professores que trabalham
com surdos, ndo sabem lidar com esses alunos e muitas vezes ndo atribuem a
LIBRAS o status de lingua, considerando-a apenas uma alternativa para os surdos

gue ndo conseguiram desenvolver a lingua oral.

E justamente a forma como muitos governos implementam as suas politicas
educativas, que levam a interpretacdes equivocadas, dificultando as acoes.
Importante lembrar, por exemplo, que o objetivo inicial da educacéo bilingue foi o do
reconhecimento politico da surdez como diferenca, em contrapartida a educacéo
oralista e a comunicacdo total, que sdo abordagens ancoradas numa perspectiva do
surdo como deficiente. Em muitos paises, a lingua maioritaria continua a ser
considerada a primeira lingua dos alunos surdos, sendo utilizada como lingua de

acesso a educacéo.

O ideal é que a libras seja vista como uma lingua de fato, ou seja ndo apenas
reconhecida pela lei que a impde, mas respeitada por todos os cidadaos brasileiros
seja ho ambiente educacional ou social, uma lingua natural como qualquer outra, com
estruturas sintaticas, semanticas, morfologicas, etc. E por meio dela os surdos terdo

acesso ao conhecimento.
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CAPITULO 3
DETALHAMENTO DA PROPOSTA

3.1. TESTE DE ANALISE DE LEITURA E ESCRITA i TALE

O Teste de Andlise de Leitura e Escritai TALE foi traduzido, adaptado, aplicado
e validado pela Psicopedagoga Salete Teresinha dos Santos Anderle (2004) para o
Programa de Pds-Graduacdo da Universidade do Sul de Santa Catarina, UNISUL,
Floriandpolis, SC em 2005. Esse teste padronizado € utilizado para criangas ouvintes
do Ensino Fundamental como instrumento normativo na Espanha, sendo seus autores

Josep Toro e Montserrat Cervera (1990), da Universidade de Barcelona.

3.1.1. DIMENSOES DO TESTE TALE

O teste TALE foi desenvolvido para atender aos quatro niveis de escolaridade
correspondente aos niveis® de Ensino Fundamental (ANDERLE, 2004). Sendo
dividido em leitura de letras, silabas, palavras e textos, compreensao de textos, ditado,

cdpia e escrita espontanea.

De acordo com Anderle (2004, p. 24), a leitura de letras consiste em conhecer
30 letras apresentadas sob a forma mailscula e mindscula do tipo imprensa. A série

de letras esta toda incluida no nosso alfabeto.

A série de silabas inclui 20 silabas, algumas diretas (consoante e vogal) e
outras inversas (vogal com consoante e consoantes juntas). Assim, sem dar lugar a
um excessivo numero de silabas, permite apresentar o maximo de varidveis em

funcdo das respectivas combinacdes de letras.

Na série de palavras, toda a série foi elaborada com o maximo de combinagdes

silabicas possiveis, sem fazer uma lista extensa.

A autora do Teste TALE, Salete Anderl e
Ensino Fundament al o, como fAN2vel de Ensino

(200
Func
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Foram usadas palavras do vocabulario usual, conhecidas, e outras que exigem
minuciosa discriminacdo na sua grafia e no seu significado, bem como outras,
carentes de significado. Com elas se pretende evitar a fluidez de leitura que se produz

ao reconhecer uma palavra familiar.

A série conta com 50 palavras, sendo que algumas com uma sO silaba

(monossilabas), outras dissilabas, trissilabas e polissilabas.

A ordem de aplicacdo do teste TALE, conforme informagdes fornecidas pela
autora, ipsis litteris, para a leitura, é: 1°) letras; 2°) silabas; 3°) palavras; 4°) texto; 5°)
compreensao de leitura; e para escrita é: 6°) ditado; 7°) coépia; e, 8°) escrita
espontanea. A aplicacdo € detalhada (Quadro 3), segundo Ardele (2004, p. 25), da

seguinte forma:

NORMAS DE APLICACAO DO TALE

1°) Leitura de letras Entrega-se ao aluno a cartolina onde estéo impressas
as letras mailsculas. E se Ihe diz: "Lé estas letras em voz alta
seguindo esta ordem". Ao dizer isso, o examinador aponta as
primeiras filas de letras da cartolina no sentido da esquerda
para a direita.

Uma vez finalizada essa leitura, entrega-se ao sujeito
a cartolina onde estdo impressas as letras minusculas. O
examinador diz: "Agora |é estas outras letras".

No "Registro de Leitura" (paragrafo "Leitura letras") o

examinador anotara na coluna "Leitura", junto a letra-
estimulo, a resposta do sujeito.

E preciso anotar, como em todos os subtestes, o
tempo de duragdo do mesmo, que é a média de tempo
empregado na leitura de letras mailsculas e a leitura de letras
minasculas.

2°) Leitura de silabas Entrega-se a crianga a cartolina onde esta impressa a
série de silabas, dizendo-lhe: "Lé isto em voz alta seguindo
esta ordem". Ao dizer isso, o examinador |lhe aponta a
primeira coluna de silabas, em sentido de cima para baixo.

No "Registro de Leitura" (paragrafo "Leitura silabas")
0 examinador anotard a resposta da crian¢a, sempre que for
errbnea, junto a silaba-estimulo na coluna "Leitura".




3°) Leitura de palavras

Entrega-se a crianca a cartolina onde esta impressa a
série de palavras. Dizendo-lhe: "Lé estas palavras seguindo
esta ordem". Ao dizer isso 0 examinador Ihe aponta a primeira
coluna de palavras, em sentido de cima para baixo, anotando
no "Registro de Leitura" (paragrafo "Leitura palavras"), na
coluna "Leitura" e junto a palavra-estimulo, aquelas respostas
da crianca que forem errbneas.

Algumas das palavras representadas carecem de
significado. Se, ao chegar a elas, a crian¢ca se detém ou
titubeia, convém dizer-lhe: "Continua lendo. Embora né&o
entenda o que quer dizer alguma palavra, ndo se preocupes”.

4°) Leitura de textos

Nesse subteste ndo se conta com uma série Unica de
estimulos, como ocorrem nas letras, silabas e palavras. Por
conseguinte, deve-se eleger o texto que corresponde ao nivel
gue a crianca esteja cursando no momento de ser
administrada a prova, isto é sempre no terceiro trimestre do
ano escolar. Sua idade cronoldgica e sua idade mental ou
coeficiente intelectual ndo séo levados em conta.

Y

Entrega-se a criangca a cartolina que contém o
correspondente texto impresso, dizendo-lhe: "Lé isto em voz
alta o melhor que puder”. Ao explorar uma crianca de primeiro
nivel, sdo notaveis as diferencas de nivel leitor.

No "Registro de Leitura" (paragrafo "Leitura texto", e
sobre o préprio texto ali reproduzido, devem ser anotados
todos os erros da leitura do sujeito). Anota-se o tempo
transcorrido desde o inicio da leitura até o final da mesma.

5% Compreensdo da
leitura

Elege-se o texto de leitura silenciosa correspondente
ao nivel que a crianga estd cursando no momento de ser
administrada a prova.

Antes de entregar ao aluno o cartaz correspondente,
se lhe dird: "Agora Ié em voz baixa (s6 para vocé). Fixa bem
0 que vai ler, porque depois farei algumas perguntas sobre o
gue foi lido.

Tem que estar certo de que compreendeu a instrucao.
Caso contrario, terd que repeti-la.

Tem que anotar o tempo transcorrido desde que lhe
entrega o cartaz até finalizar sua leitura.

Durante a leitura silenciosa, € preciso observar e
anotar condutas, tais como mover os labios, sussurrar,
recorrer as linhas com o dedo, etc.
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Uma vez finalizada a leitura silenciosa, formulam-se
as perguntas correspondentes ao texto lido. As respostas sédo
anotadas no "Registro de Leitura" (paragrafo "Leitura
silenciosa”, compreenséo), para que a posterior valorizagdo
seja feita com maior objetividade.

6°) Copia

Entrega-se ao sujeito o "Registro de Escrita", aberto
na pagina correspondente ao paragrafo "Cépia". Ao mesmo
tempo se |he diz: "Copie tudo isto nas linhas pontilhadas, e
gue tem a continuacao de cada palavra. Escreve com a letra
normal. O examinador deve ficar convencido de que a crianca
entendeu gque deve escrever toda a folha com "a sua letra".
Apesar de todos os esfor¢os, a crianca somente "copia", isto
€, reproduz exatamente "a letra de forma. Entédo, ndo se deve
insistir mais sobre isso; porém, o fato devera ser levado em
conta ao avaliar".

Nesse exercicio, assim como em todos os da escrita,
a crianca utilizard um lapis preparado para a situacdo, de
dureza normal (preferencialmente o n° 2 habitual no
mercado), e ndo caneta esferografica, ou outra. Deve ser
cronometrada e anotada a duragéo total desse subteste.

7°) Ditado

Para o ditado, ser& escolhido o texto correspondente
ao nivel de ensino fundamental que a crianca esteja cursando
no momento de ser aplicada a prova.

Entrega-se a crianca o "Registro de Escrita", aberto na
pagina correspondente ao paragrafo "Ditado", dizendo-lhe:
"Agora escreva nesta pagina o que eu direi".

ApOs as instrucdes, iniciard o ditado do texto. Nao se
deve ditar palavra por palavra. Se fosse assim, ndo se daria
oportunidade para a producéo de "unides” e "fragmentacdes”.
Portanto, sempre devem ser ditadas frases. Se o sujeito
solicita que se repita ou volte a ditar uma palavra, devera ser
lida de novo toda a frase implicada. Uma mesma frase ndo
deve ser repetida mais que duas vezes.

Deve-se controlar e anotar a velocidade da escrita da
crianca, o tempo transcorrido desde que se inicia o ditado até
o final da prova. Isso é suficiente para ter uma ideia.

89)Escrita espontanea

Entrega-se ao sujeito 0 "Registro de Escrita, aberto na
pagina correspondente ao paragrafo "Escrita espontanea”.
Entdo sera indicado o seguinte: "Agora vocé fard uma
redacao. Escreva aqui tudo o que imagina, sobre o que vocé
quiser". Se a crianga vacila convém apontar-lhe alguns
possiveis temas".
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"Podes escrever sobre uma excurséo que tenhas feito
ou sobre um passeio ao campo, a praia ou sobre uma
viagem".

Tem-se comprovado que a maior parte dos sujeitos
vacila ao ter que eleger um tema. E, ao indicar algum como
0os citados, costumam iniciar imediatamente a escrita.
Provavelmente, as sugestdes de outros temas, por exemplo
"A familia", "a escola", etc., em algumas criancas pode
resultar em textos emocionais devido a atividade solicitada.

Quadro 3: Normas de Aplicacdo do TALE (2004)

3.2. TESTE DE ANALISE DE LEITURA E ESCRITA PARA SURDOS i TALES

Para que uma pessoa desenvolva habilidades de leitura e escrita far-se-a
necessario um extenso aprendizado. Quando nos reportarmos a aprendizagem do
aluno surdo, esse aprendizado se torna ainda mais complexo, devido ao bloqueio
sensorial que pode estar associado ao atraso de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem. A dificuldade do aluno surdo estd em ler e atribuir significado ao texto.
Conforme Capovilla (2002, apud GIACOMET, 2007, p. 3):

para compreender melhor o desafio da alfabetizacdo do surdo, basta
observar que, enquanto para crianca ouvinte a decodificacdo
grafofonémica produz a forma usual do item lexical (i.e., a imagem
fonolégica das palavras com que ela pensa e se comunica), para a
crianca surda a decodificacdo grafoquirémica produz apenas uma
sequéncia arbitraria e estranha de letras soletradas digitalmente sem
gualquer correspondéncia com sinais lexicais que ela usa para pensar
e comunicar-se. (...) E precisamente essa incapacidade da escrita
alfabética de sinalizar diretamente a mente da crianca surda, como
fala a da ouvinte, que faz com que ela pareca tao artificial, impessoal
e arbitraria a crianca surda, e que torna o processo de aprendizagem
de leitura e escrita alfabéticas tdo penoso e frustrante para ela.

De acordo com Capovi |l | a o(BeaSilOcarece ge. instramentos
validados e normatizados para a avaliacdo da competéncia de leitura de sua
populacdo escolar surda.0 Por isso, a importancia de se desenvolver um teste
formativo que auxilie a pratica pedagdgica dos professores, ndo sé no papel de suas

funcdes diagnostica e formativa que orientam e regulam o ensino-aprendizagem ao
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longo do processo, como também gerando subsidios para o desenvolvimento de OA

mais significativos.

Com este intuito, encontramos o teste TALE criado por Toro e Cervera em
1990, utilizado na Espanha para alunos ouvintes. Este ultimo estudo de acordo com a
prépria autora, diz que o resultado final da pesquisa possibilitou mostrar a importancia
e a validade do TALE, especialmente por ele propiciar, através da sua aplicacdo, o
perfil e niveis de aquisi¢cdes em leitura e escrita que a crianga ja atingiu, mostrando no
processo os indicadores positivos de suas aquisi¢cdes, sendo este o diferencial deste
teste de leitura e escrita. E assim, sendo um excelente instrumento avaliativo para os

anos iniciais do Ensino Fundamental, porém n&do contempla o aluno surdo.

Partindo dessa ideia, entendemos que esse instrumento adaptado para as
especificidades dos alunos surdos, seria de grande contribuicdo para medir e
desenvolver a leitura e escrita desses alunos. Sendo assim, nasceu o teste TALES,
para 0 uso dos professores que atuam na area da surdez. Um teste completo,
apresentando oito dimensdes importantes para a constatacdo das habilidades de

leitura e escrita do surdo.

O uso do teste TALES, assim como o TALE, traz a professores e especialistas
interessados no sucesso da aprendizagem da leitura e escrita dos alunos surdos, a
possibilidade de tracar o perfil dos ganhos esperados em leitura e escrita, bem como,

seus indicadores positivos.

O TALES também corresponde aos quatro anos iniciais do Ensino Fundamental
1° Segmento. Apresentando leitura de letras (mailsculas e minudsculas), silabas,
palavras e textos, compreensao de texto, ditado e copia. Trata-se de um instrumento
de medida que pode ser utilizado para aplicar o pré-teste, os mini testes, o pés-teste
e 0s OA, para fins de pesquisa. O objetivo é testar as hipéteses levantadas, avaliando

as mudancas sofridas pelos sujeitos apoés as intervencgoes.
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3.2.1. Adaptacdo do TALE para TALES

3.2.1.1. Impresso para digital

Com o avanco da era digital, podemos observar que as TIC possibilitam que as
pessoas se comuniquem umas com as outras e cooperem na execucao de tarefas. As
interacbes pessoa-maquina sdo cada vez mais naturais, o que leva as criangas e
jovens de hoje, a demonstrarem desinteresse em atividades impressas. Essas
atividades vém se adaptando, com a intencdo de investir nas criangas e jovens por

meio de atividades digitais.

A verséo digital do teste foi criada para ser usada por alunos surdos, inspirada
no teste TALE, porém, algumas alteracdes tiveram que ser feitas para adaptar o teste
aos padrdes digitais. Nesse processo de adaptacao, algumas caracteristicas deixaram

de existir, como por exemplo: a leitura em voz alta e o registro impresso.

Para essa adaptacéao foi utilizado um software de autoria de uso livre, destinado
a criar recursos de aplicacdes didaticas e interativas, denominado JClic. Esse software
funciona em diversos ambientes operacionais: Linux, Mac OS-X, Windows e Solaris.
Ele pode ser utilizado para criar testes e atividades interativas que trabalham aspectos
procedimentais de diversas areas do curriculo, desde a educacéao infantil até o nivel

universitario.

3.2.1.2. Do audio-fonético para o viso-motor

A perda parcial ou total da audicdo provoca a ndo construcdo de uma fala
natural, visto que a maneira como 0s sons sdo produzidos e percebidos requer
integridade do Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual - AASI. Devido ao bloqueio
auditivo, o universo dos sons da fala n&o seréo ou dificilmente serdo alcangados pela

pessoa surda.

Os surdos, geralmente, utilizam uma comunicac¢ao viso-motora-espacial, como

seu principal meio de conhecer o mundo em substituicdo a audicédo e a fala, mesmo
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porque, se o canal visual estiver integro, esse sera um canal de facil acesso a

informacédo e comunicacéo.

3.2.1.3. Uso de formas variantes e adaptativas

Considerando os diferentes papeis - diagnostico e objeto de aprendizagem
(OA) - que estamos querendo atribuir ao TALES, faz-se necessario o uso de formas
variantes da mesma dimensdo, para evitar a fadiga e o aprendizado condicionado pelo
uso repetitivo das questdes do teste. Neste sentido, levamos em consideragao formas
variantes de formulacéo das questdes, tais como:

A possibilidade de realizar diferentes distribuicBes aleatérias das letras;

A possibilidade de diferentes formas de associacao (alfabeto manual de libras
e alfabeto de lingua portuguesa);

A possibilidade do aluno realizar trés tentativas para cada variante;

A composigao de questdes utilizando letras mailsculas e minusculas;

A utilizacdo de dois tipos de alfabeto: (1) alfabeto manual de libras para alfabeto
de lingua portuguesa maidsculo; (2) alfabeto de lingua portuguesa minasculo

para alfabeto manual de libras.

3.2.1.4. Introducado de métricas avaliativas

Para fins da pesquisa em tela sera realizado um pré-teste no inicio e um poés-
teste no final do curso. E para fins de diagnéstico e formativo serdo aplicadas 12
intervengcdes ao longo do processo. Todas estas medicbes serdo feitas
separadamente para cada uma das 8 dimensdes do teste TALES, gerando portanto 8
distribuicdes de acertos percentuais, sendo que cada uma sera dividida em tercos,

conforme mostrado na tabela 5.
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Tabela 5: Percentual de acertos

Iercis % de acertos Nivel de Reconhecimento
(L/S/P/T/CL/IC/D/EE)*

Tercil Médio PARCIAL

Tercil Inferior NAO RECONHECE

*Dimensoes Tales:

L - Letras

S - Silabas

P — Palavras

T -Texto

CL - Compreenséao da leitura
D - Ditado

C - Copia

EE — Escrita Espontdnea

Assim, para cada aluno sera formado um perfil 8 x N, de um lado transversal
pois representa uma aplicacdo em um tempo fixo envolvendo 8 dimensdes e, de outro,
longitudinal porque seriam N aplicacdes em um tempo variavel para cada dimensao
separadamente, sendo que as observacdes poderdo variar dinamicamente ao longo
do periodo, isto €, poderéo transitar de um tercil para outro, permitindo uma avaliacao

diagnostica e formativa conforme o caso de interesse.

3.2.2 DIMENSOES ADAPTADAS DO TALE PARA O TALES: INSTRUMENTO DE
AVALIACAO - IA

No teste TALES, manteremos as mesmas dimensdes: leitura de letras, silabas,
palavras e textos, compreensao de textos, ditado e escrita espontanea. E também
serd mantida a ordem de aplicacdo do teste TALE, para a leitura é: 1°) letras; 2°)

silabas; 3°) palavras; 4°) texto; 5°) compreensao de leitura; e para escrita digitada é:
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6°) ditado; 7°) copia; e, 8°) escrita espontanea. Detalharemos no quadro 4 as

adaptacdes realizadas no presente trabalho:

ADAPTACAO DE TALE PARA TALES

TALE

TALES

1°) Leitura de letras

Feito com cartolina onde
estédo impressas as letras
maiusculas, € mostrado a crianca e
ela deverd ler de cima para baixo,
em voz alta. Depois, novamente

com outra série com letras
minudsculas.
O registro de leitura

(paragrafo "Leitura letras") € feito
pelo examinador, que anotara na
coluna ‘"Leitura", junto a letra-
estimulo, a resposta do sujeito,
sempre e quando esta for errdnea.
Sdo0 essas  respostas  que
posteriormente serdo qualificadas e
guantificadas.

Feito digitalizado, utilizando um software livre JClic
Author.

Trata-se de um retangulo dividido em duas partes,
cada qual contendo 12 células. Nas células do lado E
(esquerdo) séo colocadas aleatoriamente letras do alfabeto
manual de libras (datilologia), e ao lado D (direito) séo
colocadas, também aleatoriamente, letras do alfabeto da
lingua portuguesa maidsculas.

A tarefa consiste em o aluno ler silenciosamente o
alfabeto, fazendo a correspondéncia entre letras iguais de
linguas diferentes, arrastando-as uma para uma.

O registro sera feito automaticamente e
simultaneamente pelo Banco de Dados do JClic Reports.

Leitura de letras 1 [TALES] - JClic test player

2°) Leitura de silabas

Em cartolina onde esta
impressa a série de silabas, a
crianca |é a primeira coluna de

Feito digitalizado utilizando um software livre JClic
Author.
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silabas, em sentido de cima para
baixo.

O registro de leitura
(paragrafo "Leitura silabas") anotara
a resposta da crianga, sempre que
for errdnea, junto a silaba-estimulo
na coluna "Leitura".

Trata-se de uma sequéncia de silabas em libras,
que o aluno devera ler silenciosamente e associar a silaba
em lingua portuguesa, arrastando-as uma para uma.

O registro sera feito automaticamente e
simultaneamente pelo Banco de Dados do JClic Reports.
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3°) Leitura de palavras

Em cartolina onde esta
impressa a série de palavras, a
crianca lera as palavras seguindo a
ordem apontada pela examinadora:
a primeira coluna de palavras, em
sentido de cima para Dbaixo,
anotando no registro de leitura
(paragrafo "Leitura palavras"), na
coluna "Leitura" e junto a palavra-
estimulo, aquelas respostas da
crianca que forem errbneas.

Algumas das palavras
representadas carecem de
significado. Se, ao chegar a elas, a
crianca se detém ou titubeia, deve-
se pedir que ela continua lendo,
embora ndo entenda o que quer
dizer alguma palavra.

Feito digitalizado. Trata-se de uma sequéncia de
palavras em LP, que o aluno deverd ler silenciosamente e
associar a uma imagem correspondente, arrastando-as
uma para uma.

O registro sera feito automaticamente e
simultaneamente pelo Banco de Dados do JClic Reports.
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4°) Leitura de textos

Nesse subteste ndo se
conta com uma série Unica de
estimulos, como ocorrem nas letras,
silabas e palavras. Por conseguinte,
deve-se eleger o texto que
corresponde ao nivel que a crianga
esteja cursando no momento.

Trata-se de um texto que
ser4d entregue a crianca em
cartolina, ela devera 1&é em voz alta
o melhor que puder. Ao explorar
uma crianga de primeiro nivel, sdo
notaveis as diferencas de nivel
leitor, por isso, deve-se eleger o

Também ndo se conta com uma série Unica de
estimulos, como ocorrem nas letras, silabas e palavras. O
texto sera corresponde ao ano de escolaridade que a
crianga esteja cursando no momento.

Trata-se de um texto em 2 versfes (LP e LIBRAS)

que sera visualizado pela crianca, ela deverd ler
silenciosamente, e observar cuidadosamente cada
sentenca. Simultaneamente ou sequencialmente o aluno
deveréa recontar em LIBRAS.

Se a crianga manifesta uma significativa dificuldade
na leitura do texto, cabe-lhe orienta-la e passar a outra parte
do teste. Ex. copia
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texto IA ou o IB, de diversa
complexidade, em funcdo do qual
tem havido ou ndo aprendizado da
leitura previamente ao iniciar o
curso.

Se a crian¢a manifesta uma
significativa dificuldade na leitura do
texto, cabe-lhe orienta-la e passar a
outra parte do teste. Ex. copia.

O registro de leitura
(parégrafo "Leitura texto", e sobre o
proprio texto ali reproduzido, devem
ser anotados todos os erros da
leitura do sujeito). Anota-se o tempo
transcorrido desde o inicio da leitura
até o final da mesma.

O registro dessa dimensédo sera feito através de
anotacbes em uma ficha de observacdo, observando os
seguintes critérios:

1 Vacilagéo, se ele hesita durante a leitura;
1 Repeticao, se ele repete varias vezes 0 mesmo

sinal;

1 Soletragéo, se ele utiliza datilologia durante a
leitura;

1 Descontinuidade dos fatos, se ele interrompe a
leitura.

1 Incompreenséao da leitura, se ele ndo
compreende o texto lido.

Fuhwito Acthidods.Feramentas Apda
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5° Compreenséo da leitura

Elege-se o texto de leitura
silenciosa correspondente ao nivel
gque a crianga estd cursando no
momento de ser administrada a
prova, isto é, o terceiro trimestre do
ano escolar.

Antes de entregar ao aluno
0 cartaz correspondente, dever-se-
a pedir a crianga que leia em voz
baixa (sé para ela). Ela devera fixar
bem o que leu, porque depois sera
feita algumas perguntas sobre o que
foi lido. Lé uma s6 vez, e quando
houver terminado, ela devera
responder as perguntas
correspondentes ao texto lido.

Tem que estar certo de que
compreendeu a instrugcdo. Caso
contrario, terd que repeti-la.

Tem que anotar o tempo
transcorrido desde que lhe entrega
o cartaz até finalizar sua leitura.

Durante a leitura silenciosa,
€ preciso observar e anotar
condutas, tais como mover oS
labios, sussurrar, recorrer as linhas
com o dedo, etc.

Depois as respostas sao
anotadas no registro de leitura
(pardgrafo  "Leitura  silenciosa",
compreensao), para que a posterior
valorizacdo seja feita com maior
objetividade.

A crianca lerd um texto em libras e fara leitura
silenciosa correspondente ao ano de escolaridade que a
crianga esta cursando no momento.

Entéo, pede-se ao aluno que leia silenciosamente.
Ela devera fixar bem o que leu, porque depois sera feita
algumas perguntas sobre o que foi lido. Lé uma sé vez, e
guando houver terminado, ela devera responder as
perguntas correspondentes ao texto lido.

Importante ter certeza de que a instrucdo foi
compreendida. Caso contrario, terd que repeti-la.

O registro da leitura sera feito automaticamente e
simultaneamente pelo Banco de Dados do JClic Reports.

E as observacbes sobre as condutas (sussurrar,
usar os dedos, etc).

6°) Copia




69

Entrega-se ao sujeito o
"Registro de Escrita", aberto na
pagina correspondente ao
paragrafo "Cépia". Ao mesmo
tempo se lhe diz: "Copie tudo isto
nas linhas pontilhadas, e que tem a
continuacdo de cada palavra.
Escreve com a letra normal. O
examinador deve ficar convencido
de que a crianga entendeu que deve
escrever toda a folha com "a sua
letra". Apesar de todos os esforgos,
a crianga somente "copia", isto &,
fireproduz exatam
férma. Entdo, ndo se deve insistir
mais sobre isso; porém, o fato
devera ser levado em conta ao
avaliar".

Nesse exercicio, assim
como em todos os da escrita, a
crianca utilizara um lapis preparado
para a situacdo, de dureza normal
(preferencialmente o n°® 2 habitual
no mercado), e ndo caneta
esferografica, ou outra. Deve ser
cronometrada e anotada a duracao
total desse subteste.

O Registro de Escrita serd mostrado ao aluno
através do JClik. Ele devera copiar todas as palavras
digitando no préprio programa. O avaliador deve ser claro
para a crian¢a entender.

O registro sera feito automaticamente e
simultaneamente pelo Banco de Dados do JClic Reports.

Copia 2 [TALES] - JChic -al
icheito Acthalade.Feriam

el s

1) Eu vou para a escola estudar.
2) Qlha a bolha de sabdo.

3) A cegonha deve ter culdado com a raposa. |-
4) De baixo da um barril que pinga

5) Duas irmées, ainda menina, moram na
cidacle

a 3 @& I; 2 & B = S

7°) Ditado

Para o ditado, sera
escolhido o texto correspondente ao
nivel de ensino fundamental que a
crianca esteja cursando no
momento de ser aplicada a prova,
sempre no terceiro trimestre do ano
escolar.

Entrega-se a crianga o
"Registro de Escrita", aberto na
pagina correspondente ao
paragrafo "Ditado", dizendo-lhe:
"Agora escreva nesta pagina o que
eu direi".

Convém que a crianga
compreenda, e ndo importa o0 modo,
gue deve escrever com a sua
velocidade  habitual.  Algumas
criangas creem que sdo submetidas
a esse subteste para uma prova de
velocidade. Nesses casos,
aumentam 0s erros,
preferentemente as omissdes e as
substitui¢des.

ApOs as instrucdes, iniciara
o ditado do texto. N&o se deve ditar-
se palavra por palavra. Se fosse
assim, ndo se daria oportunidade
para a producdo de "unibes" e
"fragmentacdes". Portanto, sempre
devem ser ditadas frases. Se o
sujeito solicita que se repita ou volte
a ditar uma palavra, devera ser lida

Feito digitalizado, utilizando um software livre JClic
Author.

Trata-se de dois retangulos, um em cima e outro
embaixo, contendo 10 células em cada. No de cima havera
uma figura em cada célula e no de baixo havera os espacgos
para escrever os nomes das figuras.

O aluno observara as figuras e digitard os nomes
correspondentes.

O registro da leitura seréa feito automaticamente e
simultaneamente pelo Banco de Dados do JClic Reports.

Ditado 1 [TALES] - JClic -&l

[icheiroActhisave [emamentss Auoa
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de novo toda a frase implicada. Uma
mesma frase nao deve ser repetida
mais que duas vezes.

Deve-se controlar e anotar
a velocidade da escrita da crianga, 0
tempo transcorrido desde que se
inicia o ditado até o final da prova.
Isso é suficiente para ter uma ideia.

Se a transcricdo do texto
ditado se torna muito dificil e com
elevado nimero de erros, deve-se
ditar a continuacdo do texto
correspondente ao nivel
imediatamente inferior, e assim
sucessivamente, até alcancar um
nivel adequado. No entanto, se a
deficiéncia é  constatavel e,
sobretudo, se o grafismo é realizado
com excessivo esforco entre os
exercicios de ditado deverd haver
pausa. E preciso evitar o cansago
em todas as provas de escrita,
introduzindo momentos de
descanso.

89)

Escrita espontanea

Entrega-se ao sujeito o
"Registro de Escrita, aberto na
pagina correspondente ao
paragrafo "Escrita espontanea”.
Entdo serd indicado o seguinte:
"Agora vocé fard uma redacéo.
Escreva aqui tudo o que imagina,
sobre o0 que vocé quiser'. Se a
crianca vacila convém apontar-lhe
alguns possiveis temas".

"Podes escrever sobre uma
excursdo que tenhas feito ou sobre
um passeio ao campo, a praia ou
sobre uma viagem".

Tem-se comprovado que a
maior parte dos sujeitos vacila ao ter
que eleger um tema. E, ao indicar
algum como os citados, costumam
iniciar imediatamente a escrita.
Provavelmente, as sugestbes de
outros temas, por exemplo "A
familia", "a escola", etc., em
algumas criancas pode resultar em
textos emocionais devido a
atividade solicitada.

Se a extensdo do texto é
demasiada reduzida (1 ou 2 linhas a
partir do 2° nivel), o examinador
aportara ideias ou sugestfes
concretas ao tema em questao. Nao
deve esquecer-se de que se
pretende estudar a
"espontaneidade” e "fluidez" da
escrita do sujeito. Devem ser
observadas e anotadas as

imagi

O aluno fara um registro escrito, sobre tudo o que
nar, sobre o que ele quiser. Se ele vacilar convém

apontar-lhe alguns possiveis temas.

O registro dessa dimensédo sera feito através de

anota¢des em uma ficha de observacao, onde deveréo ser
anotadas as seguintes caracteristicas:

f

Espontaneidade, ou seja, se ele escreve suas
ideias com naturalidade e simplicidade, n&o
levando em conta os erros ortogréficos;
Coeréncia, se ele apresenta uma escrita logica,
dando sentido ao seu texto.

Coesdo, se ele utiliza corretamente os aspectos
lexicais, semanticos, morfoldgicos, sintaticos etc.,
fazendo com que seu texto se apresente de forma
clara;

Ortografia, se ele escreve corretamente as
palavras;

Género, se ele emprega corretamente a classe
gramatical (feminino e masculino).

e p——" iy - 00
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caracteristicas que dizem respeito a
magnitude e tipografia das diversas
condutas do sujeito, relacionadas
com a leitura e a escrita. Algumas
dessas observacdes, situadas no
contexto geral da prova, podem ser
sumamente valiosas.

Quadro 4: Adaptacéo de TALE para TALES

Importante ressaltar que o quadro 4 apresenta o TALES ilustrado com uma
variante em cada dimensdo. Porém, algumas dimensdes podem ter até 4 variantes.
Dependendo do ano de escolaridade em que o aluno se encontra, o nivel de
complexidade da tarefa aumenta, exemplo: Leitura de Texto (LT) 7 cada ano de
escolaridade tem um texto que corresponde ao ano de escolaridade que a crianca
esta cursando. Em outras dimensdes, para a avaliacdo ficar completa, serado
necessarias mais variantes. Ex.: Leitura de Letras (LL) i para avaliar o conhecimento

de todas as letras foram necessarias 4 tarefas.

3.2.3 OBJETO DE APRENDIZAGEM - OA

A tentativa de melhorar o aprendizado da lingua portuguesa escrita para alunos
surdos utilizando diferentes formas de comunicagao nos levou a criacao de atividades
didaticas na forma de OA digitais para apoiar o aluno no processo de aprendizagem.
Nesta pesquisa utilizamos estes recursos em formato de jogos para efetuar as

intervencgdes aplicadas durante o experimento.

Esta possibilidade nos remete a um novo tipo de aprendizagem apoiada pelo
computador, que pode auxiliar o professor em sua acdo docente, pois oferece
diferentes ferramentas que servem para criar e desenvolver praticas mais inovadoras

e prazerosas para o aluno.

A seguir mostraremos alguns jogos criados através do software JClic e do editor
de texto que foram utilizados para as intervencgdes referentes a leitura e a escrita

digitada, ilustrados nas figuras 5a 9 :
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Figura 5: OA Leitura de Letras (LL) Consoantes

U LEITURA DE SILABAS - LS
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Figura 6: OA Leitura de Silabas (LS)
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Os OA ilustrados nas Figuras 5 e 6 foram criados utilizando o software livre
JClic Author de forma contextualizada. Na Leitura de Letras (Figura 5) apresenta letras
do alfabeto manual de libras (datilologia) e letras do alfabeto da lingua portuguesa
mailsculas, que se correlacionam com as imagens do universo escolar
correspondentes as letras iniciais. E na Leitura de Silabas (Figura 6) as silabas
(datilologia) se correlacionam aos sinais e as imagens da familia, de acordo com as

silabas iniciais.

i COMPREENSAO DA LEITURA

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

BOI DA CARA PRETA

BOI, BOI, BOI

BOI DA CARA PRETA

PEGA ESSA MENINA.

QUE TEM MEDO DE CARETA

|1)A cARADOBOIE

2) PEGAR ESSA

|
‘3) QUE TEM _ CARETA.

A 19:48
- il )
W0 510001

Figura 7: OA Compreensao da Leitura (CL)

No OA Compreenséo de Leitura (Figura 7) criado utilizando o software livre
JClic Author, apresenta um texto nas versées lingua portuguesa e libras, em seguida
algumas perguntas correspondentes ao texto lido, para que sejam respondidas pelos

alunos.
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u DITADO

Ditado [OA_CL D] - JClic -8
Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda
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Figura 8: OA Ditado (D)

O OA Ditado (Figura 8) também foi feito digitalizado, utilizando um software livre
JClic Author de forma contextualizada. Consta de figuras para digitar ao lado os nomes
correspondentes.

U ESCRITA ESPONTANEA

Para esse OA foi utilizado o editor de texto. A realizacdo dessa tarefa contou
com a interagdo dos alunos surdos, que utilizaram esse instrumento em um novo
cenario educacional, permitindo que criassem regras, elaborassem e chegassem a
conclusdo de uma historia coerente de forma dinamica e colaborativa,
consequentemente, os levando a aprender a aprender, fator determinante no

desenvolvimento metacognitivo.

Foi realizada uma producéo de texto de maneira colaborativa (Figura 9), com
alunos surdos de uma mesma turma, incluindo o moderador do grupo (autora dessa
pesquisa), que € ouvinte. O moderador do experimento iniciou o texto e explicou aos
participantes sobre o desenvolvimento da tarefa de edicdo colaborativa. Para o bom
entendimento dos coautores surdos, a comunicacao utilizada foi LIBRAS. O tema do
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texto produzido foi definido pela autora, a saber: "Um grupo de amigos foi...". (em

anexo serao postados os textos construidos pelos alunos).

OA: Quem conta um conto aumenta um ponto...

Era uma vez um grupo de amigos que fot..
Passear brincar lugar bonito (Rayssa) bonito toddlara
onrdara muto novar (Brenda) feliz toda sempre
(Matheus) verde arvre grande andar bom (Nadja) vai
dia abrafo dorek (Yancy) passear bom comer beber
brincar pitina nada (Luana Siva) awer tiorre feta
pegkatron (Luana Costa).

Figura 9: OA Escrita Espontanea (EE) - Texto escrito pelo grupo 005

Os problemas existentes na educacdo de surdos sdo preocupantes,
principalmente no que se refere a leitura e a escrita. Por isso, a necessidade de se
criar estratégias que auxiliem o desenvolvimento da leitura e da escrita dos surdos.
Neste capitulo foi detalhada a proposta TALES, com suas 8 dimensdes e as
adaptacdes feitas do TALE para TALES. Para isso, contamos com as ideias e
sugestdes dos renomados autores aqui citados, que nos auxiliaram na construcéo

desta nova estratégia de ensino.

No proximo capitulo, sera esclarecida toda a metodologia utilizada na
pesquisa, incluindo os instrumentos que serviram para diagnosticar os problemas de

desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos surdos.
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CAPITULO 4
METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 POPULACAO E AMOSTRA

Inicialmente encontramos muita dificuldade para conseguir autorizacdo dos
responséaveis pelos espacos educacionais, para a realizacao da pesquisa. Importante
ressaltar, que durante o Curso de mestrado, em algumas disciplinas, como por
exemplo firecnologias da Informacdo Aplicadas a Educacdog em que precisavamos
fazer pesquisas em laboratorios de informatica das escolas publicas e privadas, todos
os alunos do programa matriculados na disciplina citada, encontraram dificuldades no
acesso as escolas, foram feitas muitas tentativas sem sucesso. Como a carta de
apresentacao do programa nao era o suficiente, sé conseguiamos acesso as escolas

através de conhecimento e indicagao.

Sendo assim, para este estudo definimos fazer a pesquisa através da amostra
por conveniéncia, visto que, desejdvamos obter informacdes de maneira rapida, além
de ser um método em que o pesquisador € quem define qual o sujeito-objeto que Ihe
€ conveniente para a pesquisa. Isto possibilitou que os grupos escolhidos para o
experimento estivessem a nossa disposi¢cdo. Entdo, buscamos uma escola em que a

pesquisador tivesse 0 acesso.

Na época em que esta pesquisa foi feita, ainda ndo havia a obrigatoriedade de
ser analisada pelo Comité de Etica em Pesquisa, ainda assim tomamos todos 0s
cuidados necessarios, respeitando os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo no desenvolvimento da pesquisa dentro de

padrbes éticos.

Inicialmente, foi solicitada uma autorizacdo (APENDICE G) para a realiza¢&o
da pesquisa a Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, com a
apresentacao do projeto e permissdo para execugcdo do mesmo. Foi escolhida uma
escola polo de surdez da rede, que se encontra no primeiro distrito E.M. Prof® Olga

Teixeira de Oliveira. O projeto foi apresentado por meio da carta-convite (APENDICE
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H) para que os alunos participassem da pesquisa. Também foi apresentado o

cronograma com dias e horarios mais apropriados para 0os contatos.

Foi feito o levantamento dos alunos surdos matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da escola supracitada. Os professores foram informados sobre
0 experimento e o0s critérios de participagdo, pela coordenadora pedagdgica
juntamente com a pesquisadora. Os responsaveis de todos os alunos surdos
convocados autorizaram a participacdo das criancas no experimento, através da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 1) e

Autorizagao de Uso de Imagem.

A seguir apresentaremos 0s critérios basicos para que os alunos participassem

da pesquisa:

o ser surdo;
o ser aluno do Ensino Fundamental 1° Segmento;

o ter equidade no nivel sociocultural.

O teste foi aplicado em um grupo de 43 alunos, distribuidos nos quatro anos de
escolaridade do 1° Segmento do Ensino Fundamental. A populagéo alvo da presente
pesquisa, ficou assim distribuida em cada grupo: 12 ano i 12 criangas; 22 ano i 6

criangas; 32 ano i 7 criangas; 42 ano 1 9 criangas; e 5° ano 1 10 criangas.

4.2 O EXPERIMENTO
4.2.1 VISAO GERAL

A partir de uma conversa com a equipe diretiva, os professores das classes de
surdos e os assistentes educacionais surdos da E. M. Prof. Olga Teixeira de Oliveira
(Figura 10), iniciamos 0 processo com a exposicao da finalidade do experimento, a
apresentacdo da metodologia ABAB utilizada e a demonstracdo do instrumento
TALES, que foi utilizado como uma estratégia para auxiliar o processo de

aprendizagem da leitura e escrita dos alunos surdos.
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Figura 10: Conversa com os professores sobre a Metodologia Quase-Experimental ABAB e o
instrumento TALES

O experimento foi realizado com cada grupo separadamente por ano de
escolaridade, no laboratério de informéatica da escola no periodo de agosto a
dezembro de 2013. O laboratério € composto por 15 computadores, destes, 8
funcionavam com conexdo a internet. Importante ressaltar algumas facilidades e
dificuldades no que diz respeito as condicdes da localidade, pois provocaram algumas
interferéncias no experimento.

1. FACILIDADES:

V O laboratério de informatica tem 15 computadores, sendo 8 funcionando em
rede, facilitando a aplicacéo;

V A direcdo da escola e a professora-mediadora do laboratorio permitiram a
utilizac&o do laboratoério nos dois turnos uma vez por semana para a realizagdo

do experimento;

V As professoras das 5 turmas de surdos participantes do experimento liberaram
suas turmas de acordo com a necessidade da pesquisadora.
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2. DIFICULDADES:
V O roteador era antigo;

V A velocidade era baixa, consequentemente a conexdo ndo se mantinha

regularmente durante muito tempo;

V Os computadores eram compartilhados a uma linha de conexdo com a Internet
no mesmo provedor, 0 que provocava um congestionamento, causando

lentidao;

V Houve semanas com feriados, reunides pedagdgicas e relatérios, o que atrasou
um pouco o fechamento da aplicagdo do experimento.

Em seguida, mostraremos as etapas cumpridas para a aplicacdo do experimento,

e que serao detalhadas na secéo 4.3:
1. Instalagéo do TALES
a) Utilizagcéo do JClic:

1°. Criacdo do TALES utilizando o JClic Author, e instalacdo em todas as

maquinas;

2°. Inicio do JClic Reports, em seguida inicio do navegador para criar 0S grupos

€ Seus usuarios;

3°. Manutencéo do JClic Reports acionado para armazenar os dados, durante

a execucdao das atividades.

4°, Registro dos resultados automaticamente durante o experimento.

b) Utilizacdo da Ficha de Observacao da Leitura de Texto:

1°. Leitura dos textos criados no JClic Author, de acordo com o ano de

escolaridade do aluno;
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2°. Criacéo de um video de cada aluno durante o momento da leitura em libras;

3°. Registro dos resultados individuais através de anotacdes nas fichas.

c) Utilizacédo da Ficha de Observacéo da Escrita Espontanea:

1°. Solicitacdo ao aluno que escrevesse sobre qualquer assunto, caso ele

hesitasse, sugestdo de alguns possiveis temas;

2°. Criacao de um arquivo utilizando o editor de textos para o armazenamento

dessa escrita.

3°. Registro dos resultados individuais através de anotagfes nas fichas.

4.3 MODELO QUASE-EXPERIMENTAL ABAB

Para esse estudo foi utilizado o procedimento quase-experimental ABAB. Trata-
se de um caso unico de pesquisa, que ja foi utilizado com sucesso em trés estudos
realizados no NCE/PPGI/UFRJ (SANTOS, 2007, OLIVEIRA 2009 e LOUZADA, 2012).

Segundo Cohen (2000), a metodologia de pesquisa quase-experimental
conhecida como projeto ABAB, ou pesquisa de caso Unico, porque prescinde de um
grupo controle, cada vez mais, nos ultimos anos, ampliou-se em diversos campos
como na psicologia clinica, medicina, educagdo, servi¢o social e psiquiatria. A maioria
dos estudos de caso Unico realizadas nestas areas compartilham as seguintes

caracteristicas:

1 aavaliagédo continua de alguns aspectos do comportamento humano ao longo
de um periodo de tempo, o que requer, por parte do investigador, a
administracdo de medidas em varias fases e em ocasifes separadas do
estudo;

1 envolvem "os efeitos da intervencéo"”, que sdo replicados de forma alternada:
em uma fase se aplica a intervencdo e em outra nao, isso no(s) mesmo(s)

sujeito(s) ao longo do tempo.
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No que diz respeito ao Projeto ABAB, Kazdin® (1982 apud COHEN, 2000, p.
220) observa, que ftonsiste de uma familia de procedimentos em que as observacoes
de desempenho séo feitas ao longo do tempo para um determinado cliente ou grupo
de clientesa Ao longo da investigacdo, poderdo ser feitas alteracdes nas condi¢cdes
experimentais as quais 0 sujeito esta exposto. A l6gica basica do projeto ABAB é

ilustrado na Figura 11.

The ABAB design

Baseline Intervention Base Intervention
(A Phase) (B phase) A) (B)

AA4

Frequency of behaviour

Days

The solid lines in each phase present the actual data. The dashed lines indicate the projection or predicted level of
performance from the previous phase.

Source Adapted from Kazdin, 1982
Figura 11: Exemplo da légica do Projeto ABAB (KAZDIN, 1982 apud COHEN 2000)

Entdo, Kazdin (1982 apud COHEN, 2000, p. 220) conclui que,

0 projeto de pesquisa de caso-Unico € o Unico capaz de fornecer uma
técnica experimental para avaliar as intervencdes para 0 sujeito
individual. (...) ou grupo e replicadas ao longo do tempo (...). O caso
Unico de pesquisa oferece uma estratégia alternativa para as
metodologias mais usuais baseadas em projetos betweengroup (entre

0 grupo).

% Tradugéo livre de um trecho do livio Research methods in education/Louis Cohen, Lawrence
Manion, and Keith Morrison, 5th ed, 2000.
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Assim foi feito na Escola Municipal Prof. Olga Teixeira de Oliveira. Iniciamos
aplicando o teste TALES com as 8 dimensdes, analisando os efeitos desta
intervencao, e alternando o estado inicial (Fase A), quando ndo estava em efeito de
intervencao, depois (Fase B) com a condi¢ao de intervencgéo, ou seja, com a aplicacao
do OA. Dando sequéncia, as fases foram se repetindo até completar todo o processo

do experimento.

0 2 4 6 8 10 12 1 15 B
Fase A Fase B Fase A Fase B Fase A Fase B Fase A Fase B
OA | | OA OA | | OA I
Atividade Atividade:
SA SA
TALES-8D D1.D2 D3,.D4 05..D6 D7.08 TALES-8D
Letra /Silaba Palay/Texto C.L/Ditado Copia/EEs
Pré-teste Pos-teste
Miitese || Miniteste ||Minifese || Miieste || Miniteste || Miniteste
Letra/Silb | | pajay/texto || Paiaw/text | | C.L/Dkado | | C.L/Ditado || CopiaEEs

LEGENDA:

e 8D: 8 Dimensdes

e Di:Dimensdol

e D2: Dimens3o 2

e D3: Dimens3o 3

e D4:Dimensdo 4

e D5:Dimens3o 5

e D6: Dimensdo 6

e D7:Dimensdo 7

e DB8: Dimensdo 8

o C.L.:Compreensao daleitura
e EEs: Escrita Espontanea
e S A:Salade Aula

Figura 12: Diagrama da metodologia ABAB esta pesquisa

A Figura 12 ilustra esquematicamente o desenho experimental utilizado neste
estudo, onde se aplicou o teste TALES completo com as 8 dimensfes (Pré-teste, t=0).

Comecou com a duracdo de duas semanas a fase inicial de aprendizagem (Fase A)
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referente as dimensdes D1 e D2 (Letras e Silabas) sob a condi¢cdo de ndo intervengao.
Ao final desta fase, aplicou-se novamente o teste TALES, mas somente um mini teste
referente as dimensdes D1 e D2. Depois foi a Fase B, com a condic&o de intervencao
(uso de OA) referente a aprendizagem das dimensfes D3 e D4 (Palavra e texto),
seguida da aplicagdo de um outro mini teste sobre D3 e D4. E assim por diante, até
completar o programa em 16 semanas de aula e com aplicacdo novamente do teste

TALES completo com as 8 dimensofes (Pos-teste, t=16).

O TALES e os OA foram aplicados pela prépria pesquisadora no laboratério de
informatica da escola, visando de um lado observar de perto os efeitos e reacdes dos
alunos durante a realizacéo das tarefas e, de outro, provocar mudancas imediatas na

pratica pedagdégica na educacao de surdos no ambito da escola.

Ou seja, foi adotado um estilo de pesquisa participante aliado ao procedimento
guase-experimental ABAB. A pesquisa participante tem sido muito utilizada em
projetos de pesquisa educacional. Este tipo de pesquisa vai de encontro a realidade
e a angustia do seu sujeito-objeto, levando ao compromisso do pesquisador e

contribuindo com os principios especificos da ciéncia.

4.4 INSTRUMENTOS
4.4.1 APLICATIVO JCLIC

O JClic é um Software (livre) de autoria, criado por Francesc Busquest (1992)
em espanhol e cataldo, desenvolvido na plataforma Java, que pode ser usado nas
diversas disciplinas do curriculo escolar, tanto na criacao de testes, quanto na criacao
de OA. Ele é composto por trés aplicativos: JClic Player, JClic Author e JClic Reports.
Segundo Fernandes (2008), o JClic permite a operabilidade em diversas plataformas
e sistemas operacionais, como Windows, Linux, Solaris ou Mac OS-X; um formato
padréo e aberto para o armazenamento de dados; e um ambiente para elaboracéo de

atividades educativas, simples e intuitivas.

Os aplicativos JClic Player (1) e JClic Author (2) serdo descritos a seguir de
forma sucinta com base no Manual JClic escrito por Fernandes (2010, p. 20), para

auxiliar em sua instalacdo e aplicacdo. Sempre que possivel ilustraremos com
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exemplos relacionados a presente pesquisa, porque julgamos que isto ajudara aos
futuros professores que quiserem fazer uso desta pesquisa. Uma apresentacdo mais

completa encontra-se no Manual JClic.
1.JClic Player

O JClic Player (Figura 13) € programa principal do JClic. Ele permite que o
usuario veja e execute as atividades, desde o disco rigido (ou desde a rede), sem a
necessidade de estar conectado a Internet. Permite criar e organizar as bibliotecas de

projetos e escolher entre os diversos contornos graficos e op¢des de funcionamento.

JClic Player

Figura 13: icone do JClic Player/Fonte: Manual JClic (2008)

Esse aplicativo utiliza um formato homogéneo para apresentar as atividades
nas quais se diferenciam em diversas regides (Figura 14): janela principal, janela de
jogo, caixa de mensagens, botbes, contadores, barra de estado, ambiente visual

(interface ou pele) e barra de menus.

"D Leitura de ndmeros [TALES] - Ik < BARRA DE MENUS =N |
ficheiro Actividade [erramentas Ajuda
Ve -« Wl W | P JANELAPRINCIPAL ) WA |
A Ny cot3IY o l‘ 3 = ok
8 %;\’_—. 3 5 7 4
[ yaNELA DE JOGO |
R L. ]
- (s e | - TU e
AN {Q‘} &

T : ! = | R | &
BOTOES \J ’w N CAIXA DE MENSAGEM » \ i;y > CONTADORES
« » &

2 0 xx
e - — BARRADEESTADO [—» |
= m .a*"x :’_ @ I ~ i d oW 241

Figura 14: Interface do JClic (llustracéo criada pela autora da presente pesquisa usando o
JClic Player.)
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Estas regides mostradas na Figura 14, de acordo com Fernandes (2010, p. 21)

funcionam da seguinte forma:

AlJanela principal: agrupa todos os elementos e pode ter diferentes cores,

texturas ou imagens de fundo.

AlJanela de jogo: é a janela na qual se desenvolve a atividade. Mostra o
conteudo dos painéis, que podem conter um ou dois painéis, de acordo com a

atividade, e estar situados em qualquer lugar da janela principal.

AcCaixa de mensagens: sO aparece na parte inferior da tela. As atividades

podem ter trés tipos de mensagens:
Mensagem inicial i aparece no inicio.
Mensagem final i aparece somente no término da atividade.

Mensagem de erro i pode aparecer nas atividades que ndo possuem tempo

limitado ou numero maximo de tentativas.

Essas mensagens podem conter texto, imagens, sons, animagdes ou a

combinagao desses recursos.

ABot&es: permitem acesso a diversas funcées, tais como: passar a atividade
anterior ou a seguinte, repetir a atividade, pedir ajuda para a solucdo, acessar
informac@es adicionais ou ver informes de usuério. Os botdes (Figura 15) podem ter
aspectos diferentes e estar situados num lugar diferente de acordo com a pele

(ambiente visual) que o JClic esteja utilizando.

Atividad Atividade
anterior seguinte

‘ ’ Reiniciar
( atividade
Ajuda sobre ? 33 “
a nW '1\ N
Informagio Informes
adicional de usuario

Figura 15: Botdes do JClic Player. Fonte: Manual JClic (2008)
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AContadores: indicam o nimero de acertos, tentativas e tempo. Costumam

aparecer a direita da caixa de mensagens (Figura 16).

| aocmtos  tentvas  tempo

2 2[ 16

Figura 16: Contadores do JClic Player/Fonte: Manual JClic (2008)

No momento de criar as atividades podemos decidir que alguns dos contadores

e/ou botdes nao fiquem ativos.

ABarra de estado: esta na parte inferior da tela e informa se a atividade esta
ativa ou esta sendo carregada. A direita ha um icone que informa sobre o som da
atividade (se esta ou nao ativado). Clicando sobre esse icone, podemos ativar ou

desativar temporariamente o som (Figuras 17 e 18).

) B
Figura 17: com som Figura 18: sem som

Fonte: Manual JClic (2008)

AAmbiente visual (ou pele): é a moldura na qual aparecem as atividades.
Existem diversas peles para escolher, que se diferenciam no desenho, na cor, no
aspecto e na situacao dos botdes e contadores. A pele do JClic pode ser definida pelo

usuario, mas se a atividade ja tiver uma pele definida, esta ndo serd mudada.

ABarra de menus: esta sempre na parte superior da janela principal, permitindo
acesso as diferentes fungdes para utilizar as atividades e para configurar o programa
(Figura 19).

¥ Menu principal [Biblioteca Principal] - IClic

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

Figura 19: Barra de menus do JClic Player/Fonte: Manual JClic (2008)
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2. JClic Author

O JClic Author (Figura 20) é a ferramenta que permite criar as atividades,

modificar e experimentar os projetos JClic em um contorno visual intuitivo e imediato.

JClic Author

Figura 20: icone do JClic Author/Fonte: Manual JClic (2008)

Na area de trabalho desse programa se encontra a barra de menus e as quatro
abas (Figura 21) onde se organizam as diferentes ferramentas do programa. Para a
criacdo de todas as atividades (testes e OA) que poderdo ser desenvolvidas neste

moddulo, serd necessaria a utilizacdo destas abas.

] )Clic author - tales
= Ficheiro Edicdo Insenr Ferramentas Ver Ajuda

barra de menus

abas  f— Qv Projecto | @b Biblioteca de recursos ] o Actividadesl & Sequéndas

Figura 21: Barra de Menus do JClic Author/Fonte: Manual JClic (2008)

Estas abas mostradas na Figura 22, de acordo com Fernandes (2010, p. 25)
funcionam da seguinte forma:

AProjecto: daqui s&o introduzidos e/ou modificados os dados gerais do projeto.
Ela surge na tela quando se abre o programa.

A Midiateca: daqui gerenciamos as imagens e outros recursos multimidia
utilizados no projeto. E necessario ativar a aba Midiateca para buscar, apagar ou

visualizar os recursos multimidia do projeto e suas propriedades.
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AActividades: daqui sdo criadas e/ou modificadas as atividades do projeto.
Esta aba contém quatro outras abas, sendo que trés delas séo iguais para todos os
tipos de atividades (Opcdes, Janela e Mensagens) e uma aba (Painel) que varia em

funcao do tipo de atividade que se esteja criando ou modificando.

| B2 Opcdes | 6B Janela| [ Mensagens | B painel|

Figura 22: Abas das Atividades - JClic Author/ Fonte: Manual JClic (2008)

Para testar o funcionamento de uma atividade, clicamos no botao, que abre a

janela JClic test player (Figura 23).

| JClic author - tales

Ficheiro Edicdo Inserir

rramentas Ver Ajuda

joteca de recursos| @ Actividades & Sequéndias
B PEA v b X B T 5

ILENURA D_E TEXTdI‘ B- Opgoes l 2 Jancla [@ Mensagens [ Painel

Figura 23: Botéo Test Player - JClic Author/ Fonte: Manual JClic (2008)

ASequéncias: nela temos a ferramenta para criar e modificar sequéncias de
atividades. Aqui determinamos a ordem em que serdo apresentadas as atividades e

como irdo se comportar os botdes dessas atividades.

O aplicativo JClic Reports (3) sera descrito a seguir com base no material JClic
Report Server (Sitio da internet clicZone/Ministério da Educacdo do Governo da
Catalunha, 2005), criado para divulgar e apoiar a utilizacdo destes recursos pelos

educadores interessados:
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3. JClic Reports

O JClic Reports (Figura 24) é o aplicativo que permite gerenciar uma base
de dados de onde se recolhem os resultados obtidos pelos alunos ao realizarem as
atividades dos projetos JClic. O programa s6 pode trabalhar em rede, oferecendo

também a possibilidade de gerar informacdes estatisticas dos resultados.

JClic Reports

Figura 24: icone do JClic Reports/ Fonte: Manual JClic (2008)

Detalharemos em seguida o funcionamento do JClic Reports:

1 Operacdo: os relatorios do JClic ttm um esquema baseado no fcliente i
s e r v iQdservidor pode ser qualquer computador da rede, e os clientes séo
de dois tipos: aplica¢cdes JClic (miniaplicativo / jogador ), o servidor de envio
dos escores obtidos pelos usuarios para executar atividades e navegadores
web (Firefox, Opera , explorador) a partir do qual pode-se ver os resultados e

gerenciar o banco de dados.
Para executar, o servidor precisa de trés elementos:

vV Um sistema de banco de dados no qual as informagdes sao
armazenadas. Deve suportar transacdes SQL e ter algum conector JDBC ou
ODBC. Existem muitos sistemas, tanto comerciais como livres, que atendem a
esses requisitos: MySQL, MS-Access, PostgreSQL, Oracle, etc.

vV Um conector que permite a comunicacdo entre o banco de dados e o
programa de relatorios JClic. Os conectores usados por aplicativos Java sao
do tipo JDBC, mas também pode-se usar conectores ODBC.

v O programa relatorios JClic, que executa duas fungdes:
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o Porum lado JClic oferece aos clientes as informacdes necessarias para
identificar os usuéarios, iniciar sessdes e receber os resultados: nome da
atividade, numero de tentativas e acertos, tempo gasto, etc. Os
Relatérios JClic armazenam essas informagBes no banco de dados
usando o conector.

o A segunda funcéo é a de processar e exibir os dados armazenados em
diferentes formatos. Essa consulta pode ser feita a partir de qualquer

navegador: Firefox, Safari, Internet Explorer, etc.

O diagrama abaixo mostra os varios elementos do sistema e as suas

interacoes:

@7 JClic

" alumno 1

&y Jclic S TS
" alumno 2 - ﬂl]ll JClic reports
datos g

@Juic |—
alumno 3 ... g
-~ resultados

.

navegador
web

w0 NP

Figura 25: Diagrama do sistema do JClic Reports/ Fonte: JClic Report Server (2005)

Configuracdo do Sistema: Para configurar o sistema de relatérios JClic ha
guatro etapas que afetam os quatro elementos que sado numerados no

diagrama (Figura 25):

Criar um banco de dados.
Configurar o conector.
Configurar o servidor de relatério relatérios JClic.

Configurar os clientes JClic para fazer uso do servidor de relatério.
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Este aplicativo possui um sistema de registro dos resultados das atividades que
foi utilizado pela autora para analisar os dados do experimento. Os relatorios JClic
coletam os dados (tempo gasto em cada atividade, as tentativas, sucessos, etc.) e,
em seguida, apresentam relatdrios estatisticos. Em sua versdo 1.0 encontra-se
dividido em 5 categorias: grupos, usuarios, a¢les, atividades e sessfes. Serdo
descritas a seguir na forma de uma traducéo livre do texto original feita pela autora,

ilustradas com exemplos da presente pesquisa.

a. GRUPOS

Os grupos neste estudo estdo divididos por ano de escolaridade e classes
exclusivamente composta por alunos surdos. A Tabela 6 mostra que cada grupo
devera ter uma identidade representada por um nidmero e um nome, que N0 NOSSO
caso sera representado por TALES seguido pelo primeiro nome da professora. Os
nomes representados nas Tabelas 6 e 7 foram omitidos para preservar a identidade e

a confiabilidade da pesquisa.

Tabela 6: Grupo experimental da E.M. Prof. Olga Teixeira de Oliveira

GROUP_ID GROUP_NAME | GROUP_DESCRIPTION | GROUP_ICON

'001 Piloto Teste

| 4

002 i 42 Ano de Escolaridade
e —]

f TALES Prof _

003 12 Ano do Ciclo
=

'004 pAEESFren 52 Ano de Escolaridade
TEeeanEs

'005 e 32 Ano de Escolaridade

i gty

006 proesHen 22 Ano do Ciclo
TR

Segue especificacdo de cada coluna existente nesta categoria:

GROUP_ID: Identificador unico do grupo.

GROUP_NAME: Nome do grupo.

GROUP_DESCRIPTION: Descrigao (opcional).

GROUP_ICON: URL apontando para um arquivo de imagem (GIF, PNG ou

0w N PE

formato JPG) que identifica o grupo (Opcional).
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b. USUARIOS

Cada usuario tera sua identificacdo (USER_ID), que serd permanente. Todas

as vezes gque utilizar o projeto deverd abrir o programa com sua senha.

Tabela 7: Usuarios da E.M. Prof. Olga Teixeira de Oliveira

UseR ID | GRoup ID | USER NAME | USER PwD |

001 002 i 1cc012333301c
0045 005 fo—r—3) 1cc012333301c
0046 005 =] 1cc012333301c¢
0047 005 S 1cc012333301c
0048 004 TEEmEm——_s 1cc012333301c
010 002 EE=e=ar] 1cc012333301c
011 002 = 1cc012333301c
012 002 [a=—=—=5] 1cc012333301c
013 002 = 1¢c012333301c¢
014 002 s 1cc012333301c
015 002 = 1cc012333301c
016 002 =R 1cc012333301c
017 002 jo==—-=——=u] 1cc012333301c
020 003 p————c=——] 1cc012333301c

Segue especificacdo de cada coluna existente nesta categoria:

USER_ID: Identificador exclusivo do usuario.

GROUP_ID: Identificador do grupo ao qual o utilizador pertence.
USER_NAME: Nome do usuario.

USER_PWD: Senha criptografada (opcional).

o r w N PE

USER_ICON: URL apontando para um arquivo de imagem (GIF, PNG ou

formato JPG) que identifica o usuario (Opcional).

c. ACOES

Esta categoria relne as caracteristicas de cada uma das ac¢des individuais que
0 usuario realiza ao executar as atividades, desde que na criacdo da atividade tenha

sido indicado a necessidade de gravar suas acgoes.

O TALES na dimenséao de Leitura de Letras em sua forma adaptada 1l/versao
AT Mailscula (tabela 8), exemplifica como ser& contabilizada a pontuag&o do usuario.
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Na coluna ACTION_OK sera marcado (1) para acerto e (0) para erro, para as distintas

letras.

Tabela 8: A¢bes - Dimensédo de Leitura de Letras Maiuscula (Aluna 001)
SESSION_ID | ACTIVITY_ID | ACTION_ID | ACTION TYPE | ACTION_SOURCE | ACTION DEST | ACTION_OK

001_137639753 ’

= 0 0|MATCH B IMG:b.jpg 1
8802
001_137639753 :

= 0 1|MATCH o} IMG:0.jpg 1
8802
001_137639753 y

= 0 2|MATCH T IMG:t.jpg 1
8802
001_137639753 ’

= 0 3|MATCH F IMG:f.jpg 1
8802
001_137639753 .

= 0 4/MATCH A IMG:a.jpg 1
8802
001_137639753 !

= 0 5|MATCH C IMG:c.jpg 1
8802
001_137639753 .

= 0 6|MATCH M IMG:m.jpg 1
8802
001_137639753 :

= 0 7|MATCH U IMG:u.jpg 1
8802

Segue especificacdo de cada coluna existente nesta categoria:

1. SESSION_ID: E o nimero que identifica o usuario. Em seguida o cédigo da

sessao.

S

envolvidos
7. ACTION_OK: Indica se a acao foi bem sucedida (1) ou néao (0).

d. ATIVIDADES

ACTIVITY_ID: Cdédigo de atividade na sessao

ACTION_ID: Identificador exclusivo da acdo em atividade
ACTION_TYPE: Tipo de acao realizada
ACTION_SOURCE: Conteudo do objeto de partida, em que a agéo ocorreu.

ACTION_DEST: Quando a acdo é um jogo, conteido do segundo objeto nele

Essa categoria permitira uma avaliagdo minuciosa com relagéo aos acertos, o

namero de tentativas e o tempo (em segundos) que o usuario levou para concluir o

teste.

A tabela 9 apresenta os resultados para a leitura de letras mailsculas e

minusculas, silabas, palavras e texto da aluna 001.




Tabela 9: Atividades e tempo (Aluna 001)
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Segue especificacdo de cada coluna existente nesta categoria:

© © N o g > w D P

SESSION_ID: Cédigo da sesséo.

ACTIVITY_ID: Identificador exclusivo da atividade na sesséao.
ACTIVITY_NAME: Nome da atividade.

NUM_ACTION: Total do numero de acdes realizadas.

SCORE: Numero de acdes corretas.

ACTIVITY_SOLVED: Indica se a atividade foi resolvida (1) ou néao (0).
QUALIFICATION: Pontuacao obtida (0-100).

TOTAL_TIME: Tempo (em segundos) gasto na atividade.
ACTIVITY_CODE: Campo néo utilizado na versao atual.

SESSION 1D | AcTiviTY 10 | AcTiviTy_® NUM_ACTIONS | SCORE | ACTIVITY_SOLVED Im TOTAL TIME

001_137639753

= letras 4
2802 Leitura de letras Bl 7 0 76 £
ke 1|Leitura de letras S 8[ 6 oI 56 2
8802
001_137639753
S 2|Leitura de letras 1 12 10 oI wl 49
i 3|Leitura de letras 2 12 5 o| 56] 65
§502
gt 4|Leitura de letras 3 0 0 ol ol @0
8202
e 5|Leitura de silabas 1 10 8 ol 64 3
8802 |
001_137639753

= 4
i 6|Leitura de silabas 2 m[ 7 ol 9] 6
001_137639753 |Leitura de o[ > °| ol 3
§802 NUMeros
001_137633753 Leitura de palavras
$802 Bl 'l 4 oI 2 35
001 137639753 Leitura de palavras I I
e 9| F ] 1 0 1 34
:;;unnm mlwtuudemai w[ 6 ol a5, 0
001_137639753 Leitura de palavras| l °|
s ul 8 3 14
001_137639753 Leitura de palavras| [ °l
oo 2 8 3 14 21
001 137639753 Leltura de palavras
i 8, sl 1 ol 1 27
001_137639753 Leltura de palavras l I
ot ) 8 0 0 o 19
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e. SESSOES

Os usuarios podem realizar as atividades em sessoées diferentes, sendo no mesmo

dia ou em dias diferentes, como mostra a tabela 10.

Tabela 10: Sessdes da aluna 001

SESSION_ID USER_ID SESSION_DATETIME | PROJECT_NAME
001 137639753
= 001 13-ago-13 tales
2802
001 137838935
= 001 05-set-13 oa
6722
001 137890932 -
- 11-set-13 mini teste | s
3751 ===

Segue especificacdo de cada coluna existente nesta categoria:

SESSION_ID: Identificador exclusivo da sesséao.
USER_ID: ID do usuério, a quem corresponde a sessao.
SESSION_DATETIME: Data em que a sessao ocorreu.
PROJECT_NAME: Nome do Projeto JClic.

S L

4.4.2 FICHA DE OBSERVACAO DA LEITURA DE TEXTO: VIDEO

Esta ficha (Figuras 26 e 27) foi criada para realizar observacdes sobre o
desempenho da leitura do aluno surdo, visto que néo € possivel criar atividades com
videos através do software de autoria JClic. Entdo, foi elaborada uma atividade de
leitura para que o aluno surdo pudesse ser avaliado em sua lingua materna (LIBRAS).
Com este instrumento foi possivel observar cinco categorias: Vacilacdo, Repeticéo,
Soletracdo, Descontinuidade dos fatos e Incompreensédo da leitura (vide glossario).

Para cada categoria foi utilizada a escala Likert” para que o desempenho do aluno

7€ um tipo de escala de resposta psicométrica usada habitualmente em questionérios, e é a
escala mais usada em pesquisas de opinido (http://pt.wikipedia.org/wiki/Escala_Likert).
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seja respondido baseado nesta escala, o avaliador especifica o0 seu nivel de

concordancia com uma afirmacéao (categoria).

As categorias citadas encontram-se de acordo com a experiéncia da
pesquisadora e especialistas da area da Educacdo de Surdos. Geralmente sdo as
dificuldades apresentadas por esses alunos em seu dia-a-dia, no que diz respeito ao

aprendizado da leitura.

FICHA DE OBSERVACAO DA LEITURA DE TEXTO

Prezado Professor,
Ap0s assistir os videos escolhidos aleatoriamente, preencher marcando com um "X" as
fichas correspondentes, considerando os seguintes conceitos:
1. Vacilagdo — o aluno hesita, titubeando durante a leitura.
2. Repeti¢do —o aluno repete o mesmo sinal 2 ou mais vezes.
3. Soletragcdo — o aluno utiliza a datilologia, soletrando todas as letras durante a
leitura.
4. Descontinuidade dosfatos — o aluno inicia e interrompe a leitura 2 ou mais vezes.
5. Incompreensdo da leitura — o aluno ndo compreende o texto lido.
6. N&o Avaliado — o aluno se recusa a realizar a tarefa.
Desde ja agradecemos a valiosa contribuig&o.

Aluno(a):
Grupo:
Data:

Pré-teste: Leitura do texto — Anélise de video Mini teste 2: Leitura do texto— Andlise de video

1 Vecilagﬁo 6. Vacilagdo
Ndo [ ] As vezes|[ | sim[] N3o[ ] As vezes| | sim[ ]
Néo avaliado [ ] Nao avaliado [ ]

2. Repeticdo 7. Repetigdo
Nado[ ] As vezes| | Sim [ ] Nao[ ] As vezes| ] sim[ ]
N3o avaliado [ ] N&o avaliado [ ]

3. Soletragdo 8. Soletragdo
No [ ] As vezes| | sim [ ] Nao[ ] As vezes| | sim[ ]

Néo avaliado [ ] Nao avaliado [ ]

Nao avaliado [ ]

N&o avaliado [ ]

4. Descontinuidade dos fatos 9. Descontinuidade dos fatos
Néo [ ] As vezes| | sim [ ] Nao[ ] As vezes| | sim[ ]
Nao avaliado [ ] N&o avaliado [ ]

5. Incompreensdo da leitura 10. Incompreensdo da leitura
Néo [ ] As vezes| ] Sim [ ] N3o[ ] As vezes| | Sim[ ]

Figura 26: Ficha de Observacéo da Leitura de Texto (Frente)




97

Po6s-teste: Leitura do texto 7 Analise de video

11. Vacilagédo
Nao [ ] As vezes [ ] Sim [ ]

N&o avaliado [ ]

12. Repeticédo
Nao [ ] As vezes | ] Sim [ ]

N&o avaliado [ ]

13. Soletracao
Néo [ ] As vezes [ ] Sim [ ]

N&o avaliado [ ]

14. Descontinuidade dos fatos
Nao [ ] As vezes|[ ] Sim [ ]

Nao avaliado [ ]

15. Incompreenséo da leitura
Néo [ ] As vezes [ ] Sim [ ]

N&o avaliado [ ]

Figura 27: Ficha de Observacao da Leitura de Texto (Verso)

4.4.3 FICHA DE OBSERVACAO DA ESCRITA ESPONTANEA: EDITOR DE
TEXTO

Esta ficha (Figuras 28 e 29) foi criada para realizar observacdes sobre o
desempenho da escrita do aluno surdo, visto que néo € possivel criar atividades em
gue o aluno crie seus proéprios textos, seja individual ou coletivo, através do software
de autoria JClic. Entéo, foram elaboradas atividades de escrita para que o aluno surdo
pudesse ser avaliado, considerando a sua lingua materna (LIBRAS). Com este
instrumento também foi possivel observar cinco categorias: Espontaneidade, Escrita
coerente, Escrita coesa, Ortografia e Género (vide glossario). Para cada categoria foi
utilizada a escala Likert, para que o desempenho do aluno seja respondido baseado
nesta escala, o avaliador especifica 0 seu nivel de concordancia com uma afirmacéo

(categoria).
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As categorias citadas encontram-se de acordo com a classificagao utilizada

na area da Lingua Portuguesa no que diz respeito a producéo de texto.

FICHA DE OBSERVACAO DA ESCRITA ESPONTANEA

Prezado Professor,
Apds cuidadosa observagdo da escrita de quatro alunos, escolhida aleatoriamente preencher
marcando com um "X" as fichas correspondentes, considerando os seguintes conceitos:
1. Espontaneidade — o aluno escreve suas ideias com naturalidade e simplicidade (ndo
levar em conta os erros ortograficos).
2. Escrita coerente —o aluno apresenta uma escrita logica, dando sentido ao seu texto.
3. Escrita coesa — o aluno utiliza corretamente os aspectos lexicais, semanticos,
morfoldgicos, sintticos etc., fazendo com que seu texto se apresente de forma
clara.
4. Ortografia — o aluno escreve corretamente as palavras.
5. Género- o aluno emprega corretamente a classe gramatical (feminino e
masculino).
6. Nao Avaliado — o aluno se recusa a realizar a tarefa.
Desde ja agradecemos a valiosa contribuig&o.

Aluno(a):
Grupo:
Data:
Pré-teste: Escrita Espontanea Mini teste: Escrita Espontanea
1. Espontaneidade 6. Espontaneidade
Néo [ ] As vezes| ] sim[] Nao[ ] As vezes| | sim[ ]
Néo avaliado [ ] Nao avaliado [ ]
2.  Escrita coerente 7. Escrita coerente
Néo[ ] As vezes| ] sim[] Nao[ ] As vezes| ] sim[ ]
N&o avaliado [ ] N&o avaliado [ ]
3. Escrita coesa 8. Escrita coesa
Ndo [ ] As vezes| | Sim[] Nao[ ] As vezes| | sim[ ]
N3o avaliado [ ] Nao avaliado [ ]
4. Ortografia 9. Ortografia
Na3o [ ] As vezes| ] Sim [ ] N3o[ ] As vezes| ] sim[ ]
Ngo avaliado [ ] Nao avaliado [ ]
5. Género 10. Género
Néo [ ] As vezes|[ | sim [ ] N3o[ ] As vezes|[ ] sim[ ]
N&o avaliado [ ] N3o avaliado [ ]

Figura 28: Ficha de Observacao da Escrita Espontanea (Frente)
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OA: Escrita Espontinea POs-teste: Escrita Espontinea

11. Espontaneidade 16. Espontaneidade
Nio| | As vezes | | Sim [ ] Niol | As vezes| | Simf{ |
Ndo avallado [ ] NBo avaliado [ ]

12. Escrita coerente 17. Escrita coerente
Nao | | As vezes| | Sim[ ] N3o| | As vezes| | sim[ |
Ndo avaliado [ ] N3o avaliado [ ]

13. Escrita coesa 18. Escrita coesa
Nio| | As vezes | | Sim[] N3o[ ] As vezes| | sim[ ]
N3o avaliado [ ] Nio avaliado [ ]

14. Ortografia 19. Ortografia
N3o| | As vezes| | Sim[] Niol | Asvezes| | Simf[ |
N3o avallado [ ] N3o avaliado [ ]

15. Género 20. Género
Nio| ] As vezes| | Sim [} Nio| ) As vezes| | Sim[ ]
Nio avaliado [ ] N3o avallado | ]

Figura 29: Ficha de Observacao da Escrita Espontanea (Verso)

4.5 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

Nesta sec¢do, serdo esclarecidos os procedimentos adotados nas andlises do

experimento.

Para a realizacdo desta analise, foi feito um estudo dos resultados
apresentados na categoria JCIicActivities, que corresponde a tabela 9 (Atividades e
tempo) na sec¢do anterior deste capitulo. O JClic gerou um relatério de dados que foi
exportado automaticamente para o banco de dados do Access, contendo 5139 linhas
de dados. A partir dai tornou-se necessario o uso de um editor de planilhas para a
exportacao dos dados, e para isso foi escolhido o software Excel. Esse procedimento
facilitou a retirada dos dados que n&o cabiam a esta pesquisa, alcangando 3175 linhas
de dados.

Em seguida, foi feita a analise de cada aluno de uma mesma turma
separadamente, levantando assim o perfil do aluno segundo os 8 eixos e ao longo das
fases previstas no diagrama da figura 5 da metodologia ABAB nesta pesquisa na

secdo 4.2 deste capitulo. Apds esta etapa, foi possivel fazer o perfil das 5 turmas
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(geral e segundo os 8 eixos) separado pelas fases do diagrama da figura 5, refletindo

as hipoteses da pesquisa.

A Figura 30 ilustra esquematicamente esse processo de tratamento dos

dados.

l ) | |
BANCO DE

JCLIC ‘ d PLANILHA

REPORTS | DADOS EXCEL

ACCESS

DADOS
ESTRUTURADOS |«

PERFIL

INDIVIDUAL TRATAMENTO

N

PERFIL DO
GRUPO

Figura 30: Esquema do processo de tratamento dos dados

O planejamento desta metodologia foi sendo construido de acordo com as
necessidades encontradas, ou seja, conforme foram surgindo os dados, fomos

organizando estas abordagens de forma sistematica.

Primeiramente, os dados foram estruturados para fazer o perfil individual de
cada aluno, resultando em 43 planilhas Excel. A partir dessas planilhas construiu-se
o perfil dos grupos de alunos fazendo-se (i) uma descrigdo do desempenho individual,

incluindo indicadores de desempenho; e (ii) uma sintese do desempenho do grupo.
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CAPITULO 5
ANALISE DOS RESULTADOS

5.1. PERFIL DA AMOSTRA

Neste capitulo serdo analisados os dados produzidos durante a aplicacéo dos
instrumentos: o TALES, considerando o pré-teste, o processo de intervencao e o pos-
teste; a Ficha de Observacao da Leitura de Texto; e a Ficha de Observacao da Escrita
Espontanea. Conforme descrito no capitulo anterior (vide Figura 15, Secéao 4.2), foi
utilizado o método ABAB, que consiste num experimento de caso Unico de pesquisa,
no qual foram utilizados alguns procedimentos de intervencdo em que as observacoes
de desempenho foram feitas ao longo do tempo. A amostra consistiu de um grupo de
43 alunos surdos do 1° Segmento do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Professora Olga Teixeira de Oliveira. Estes alunos foram distribuidos da seguinte
forma: 1° ano com 11 alunos; 2° ano com 6 alunos; 3° ano com 7 alunos; 4° ano com

9 alunos; e 5° ano com 10 alunos.

A aplicacdo do método ABAB teve a duragcdo de cinco meses: agosto,
setembro, outubro, novembro e dezembro. Apesar do TALES ter ficado pronto em
junho, tivemos que aguardar a autorizacao da direcdo da Escola e da SME de Duque
de Caxias. No inicio de agosto foram criados e implementados 0s grupos e 0S USuarios
participantes do experimento (vide tabelas 6 e 7 do capitulo 4), assim como a criagdo

e implementacao dos objetos de aprendizagem.

Para a realizacdo do experimento ficou estabelecido o horério de quartas-
feiras, nos turnos da manhé e da tarde. Os professores das turmas, 0s responsaveis
e os alunos, foram esclarecidos da ndo obrigatoriedade da participagdo, porém, a
realizacdo das atividades poderia contribuir para a melhora da aprendizagem da
leitura e da escrita da lingua portuguesa. Para isso, 0s responsaveis deveriam assinar
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 1), que foi

unanimemente assinado.
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5.1.1 SINTESES DO PERFIL DOS GRUPOS

Os cinco grupos descritos nesta secao, correspondem as classes de alunos
surdos por ano de escolaridade. Sendo que, o grupo 001 foi um grupo piloto formado
por professores e estagiarios para verificar a funcionalidade do TALES, ou seja,
observar a obtencdo de respostas a partir da aplicacédo do teste. Apds confirmarmos
a eficacia do teste, demos inicio ao experimento com os grupos dos alunos surdos.
Distribuidos da seguinte forma: grupo 002 i 4° ano de escolaridade; grupo 003 i 1°
ano de escolaridade; grupo 004 7 5° ano de escolaridade; 005 1 3° ano de
escolaridade e 006 7 2° ano de escolaridade. Esta distribuicdo se deu devido a ordem
de aplicacao do teste inicial, de acordo com a disponibilidade em que as turmas eram
liberadas pelos professores para o laboratério de informética, foram sendo feitos os
cadastrados no JClic Reports para a administracdo dos relatérios na base de dados
(APENDICE B).

Importante ressaltar, que a identificagdo (USER_ID) permanente do aluno
também sofreu algumas alteracfes, visto que alguns alunos faltaram no primeiro
momente de aplicacdo do TALES, com isso a sequencia dos codigos numéricos foram
alteradas. Considerando a agitagdo e o entusiasmo dos alunos para participar do
experimento, constatamos tardiamente alguns equivocos com os cédigos. Nos casos
dos alunos do grupo 006 (045, 046, 047 e 048) se repetiram nos grupos 004 (0048) e
005 (0045, 0046 e 0047), sendo inevits8gvel acrescentar
para a aceitacdo do cadastro individual.

A seguir apresentaremos 0s grupos participantes do experimento:

x  GRUPO 002

Os alunos obtiveram um desempenho homogéneo em todas as dimensdes
(APENDICES D e E), sendo que nas dimensdes Leitura de Letras, Leitura de Silabas
e Leitura de Palavras apresentaram uma alta porcentagem de acertos, como
exemplifica a tabela 11 sobre a dimensdo Leitura de Letras, demonstrando uma
aprendizagem significativa. E nas dimensfes Leitura da Texto, Compreensédo da
Leitura, Ditado, Copia e Escrita Espontanea, a porcentagem de acertos oscilou entre
média e baixa, como exemplifica a tabela 12 sobre a dimensdo Compreensao da
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Leitura, demonstrando uma aprendizagem mecanica, ou seja, eles ainda nao
internalizaram o conhecimento, com excecao do aluno 017, que se destacou em todas

as dimensodes, mantendo um bom desempenho.

Tabela 11: Percentual de Acertos LL 002 Tabela 12: Percentual de Acertos CL 002
Percentual de Acertos LL Percentual de Acertos CL
Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos
) 100 12 017 80 10 017
Tercil Tercil
Superior 27 & o i o2 ot o
P 95 20 016 Superlor | o4 30 001
) 91,5 40 013 33 40 015
Tercil Tercil
N 91 o 015 M 32,5 50 016
]
89,5 62 011 Lo 30 62 010
) 89,5 62 010 ) 28 70 011
Tercil Tercil
3 89,5 62 014 3 28 72 013
Inferior Inferior
87 92 012 14,5 92 012

Ainda assim, os alunos conseguiram progredir durante o processo. Os acertos
obtidos no inicio, pré-teste (FASE A) permaneceram em crescimento durante as
intervencdes com OA (FASE B) e mini teste (FASE A), obtendo pequenos ganhos até
o final do processo, pos-teste (FASE B). Este grupo demonstrou se encontrar em

processo de internalizagdo do conhecimento.

Tabela 13: Ranking do Grupo 002

RANKING DO GRUPO 002

Alunos LL LS LP LT CL D C EE

%Acerto [Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s) |%Acerto |Tempo(s)|%Acerto [Tempo(s

%Acerto |Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s)|%Acerto [Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s)

10

11

12|

13|

14

15

16|

mivola|s|lv|laola|n
plo|ls ok |ulw|w|u
Flwlulklw|lg|lw|la g
wivulm|la|u|w | |w s
el sl s s
olo|lw|lw|m|s|u|w|n
N|w|la|lm|v|la|ls|wls
wlo|lolmlw|s vy
mlolsalv|iv|lvwlv]lo |w
plo s |lwlw vl |o
Flolulm|lao|lv|lw| o |w
Eivjowlo|v|iw|lu|n|a
Hlwlo|lv | g|lo oo [k
wilbs|lr|lw|w|lvw]|la|o|u
Sl lolk s |wls ||

17|

vjv|lwlw|kla|ulsn

A Tabela 13 nos mostra a classificagcdo dos alunos do grupo 002 por
desempenho em cada dimens&o, expresso em termos do ranking, respectivamente
da porcentagem de acertos e do tempo despendido na realizacdo da tarefa. Com
relagdo a porcentagem de acertos, podemos observar que nas dimensdes Leitura de

Letras, Leitura de Silabas a maioria dos alunos obtiveram altos indices, desta forma
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as primeiras colocac0es ficaram bem disputadas. Nas dimensdes Leitura de Palavras,
Leitura da Texto, Compreensdo da Leitura, Ditado, Cépia e Escrita Espontanea os
indices de acertos ficaram mais distribuidos entre alto, médio e baixo. Podemos
destacar os alunos 001, 014 e 017, que se mantiveram na maioria das dimensdes
entre os trés primeiros colocados e os alunos 010 e 012, que se mantiveram, na
maioria das dimensodes, entre os trés ultimos colocados. Entretanto, o tempo para a
realizacao das tarefas ndo corresponde a mesma ordem da porcentagem de acertos,
variando em quase todas as dimensées entre 1 a 5 min (APENDICE F) para a maioria
dos alunos. Com excecdo da dimensdo Cépia, em que, mesmo sendo apenas
reproducédo levaram de 5 a 19 min, destacamos os alunos 010 e 015, que nao
executaram as atividades propostas nesta dimenséo, e o aluno 017, que foi o Unico a
executar esta atividade em menor tempo (2 min). Acreditamos que seja devido ao seu

residuo auditivo.

x  GRUPO 003

Os alunos obtiveram um desempenho heterogéneo (APENDICES D e E) nas
dimensdes Leitura de Letras, Leitura de Silabas e Leitura de Palavras e Copia. A
porcentagem de acertos oscilou entre alta, média e baixa, como exemplifica a tabela
14 sobre a dimensado Leitura de Silabas, sugerindo que ainda se encontram em
processo de internalizacdo do conhecimento. Nas dimensfes Leitura da Texto,
Compreenséao da Leitura, Ditado e Escrita Espontanea o desempenho foi homogéneo:
apresentaram uma baixa porcentagem de acertos, como exemplifica a tabela 15 sobre
a dimenséo Ditado, demonstrando uma aprendizagem superficial. Acreditamos que
esse resultado é devido a ser uma turma de 1° ano do ciclo, na qual os alunos ainda

se encontravam em adaptac&o, por ser o primeiro ano matriculado em uma escola.



Tabela 14: Percentual de Acertos LS 003

Percentual de Acertos LS

Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos
i 90 1¢ 022
Tercil

; 77 29 023
Superior

70 32 020

63 42 021

Tercil 63 42 024

Médio 50 2 028

50 62 027

33 82 025

Tercil 33 82 029

Inferior 27 10 031

0

0 10

[y
[y

026

Tabela 15: Percentual de Acertos D 003

Percentual de Acertos D

Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos
i a4 19 023
Tercil

. 25 22 022
Superior

25 29 024

22 42 021

Tercil 19 52 020

Médio 12,5 72 028

0 8e 025

0 82 025

Tercil 0 82 029

Inferior 0 8¢ 031

o

o

co

026
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Ainda assim, os alunos conseguiram apresentar pequenos avangos durante o

experimento. Os acertos obtidos no inicio, pré-teste (FASE A) permaneceram em

crescimento durante as intervencdes com OA (FASE B) e mini teste (FASE A),

obtendo pequenos ganhos até o final do processo, pos-teste (FASE B).

Também € importante ressaltar que no inicio do experimento, durante o pré-

teste, foi observado que a maioria dos alunos levou muito tempo para concluir as

atividades, e no final do experimento, no pés-teste, este tempo foi reduzido. Esse fato

pode estar relacionado com as condi¢cdes viso-motoras dos alunos deste grupo, a

maioria dos alunos néo tinha habilidade motora para controlar o teclado e o0 mouse

com o cursor, principalmente os alunos 025 e 026 (Figuras 31 e 32), que também sdo

deficientes fisicos. Entretanto, ao longo do processo foi observado que eles foram

amadurecendo motora e emocionalmente.

Figura 31: Aluna 025

Figura 32: Aluno 026
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Tabela 16: Ranking do Grupo 003

RANKING DO GRUPO 003

Alunos LL LS LP LT CL D € EE

%Acerto [Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s)|%Acerto [Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s)|%Acerto [Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s)|%Acerto [Tempo(s)
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A Tabela 16 nos mostra a classificagcdo dos alunos do grupo 003 por
desempenho em cada dimenséo, expresso em termos do ranking, respectivamente,
da porcentagem de acertos e do tempo despendido na realizacdo da tarefa. Com
relacdo a porcentagem de acertos, podemos observar que nas dimensdes Leitura de
Letras e Leitura de Silabas os indices de acertos ficaram bem distribuidos de acordo
com a ordenac&o do ranking entre alto, médio e baixo (APENDICE F). Nas dimensdes
Leitura de Palavras, Compreensdo da Leitura, Ditado e Copia a maioria dos alunos
obteve baixos indices de acerto. E quanto as dimensdes Leitura da Texto e Escrita
Espontanea, nenhum aluno do grupo conseguiu executar as atividades. Destacamos
o aluno 026, que ficou na ultima colocacdo devido a ndo conseguir realizar as
atividades em nenhuma das dimensdes. Ja com relacdo ao tempo para a realizagéo
das tarefas, observamos que nas dimensdes Leitura de Letras e Leitura de Silabas o
mesmo variou entre 3 a 16 min (APENDICE E) para a maioria dos alunos. Parece que
gastaram mais tempo nestas dimensdes por estarem em processo de conhecimento
destes conteudos, fazendo com que ficassem mais atentos. E nas dimensdes Leitura
de Palavras, Compreensao da Leitura, Ditado, Copia e levaram de 20 s a 6 min. Isso
nos sugere que alguns alunos podem ter passado pela atividade rapidamente por
ainda ndo conhecerem estes conteldos, mas ainda assim tentaram executar as

atividades.

Vale ressaltar que na dimensao Copia, levaram menor tempo para executar as
atividades do que os outros grupos. Acreditamos que seja devido ao menor nivel das

atividades em relacdo aos outros grupos (este grupo realizou cépia de palavras os
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outros realizaram cOpia de texto), visto que o nivel de complexidade da atividade

aumenta de acordo com o ano de escolaridade em que o aluno se encontra.

x  GRUPO 004

Este grupo, assim como o grupo 002, obteve um desempenho homogéneo em
todas as dimensdes (APENDICES D e E), sendo que nas dimensdes Leitura de Letras,
Leitura de Silabas e Leitura de Palavras apresentaram uma alta porcentagem de
acertos, como exemplifica a tabela 17 sobre a dimensdo Leitura de Letras,
demonstrando uma aprendizagem significativa. E nas dimensdes Leitura da Texto,
Compreensédo da Leitura, Ditado, Copia e Escrita Espontanea, a porcentagem de
acertos oscilou entre média e baixa, como exemplifica a tabela 18 sobre a dimensao
Compreenséo da Leitura, demonstrando uma aprendizagem mecanica, ou seja, eles

ainda nao internalizaram o conhecimento.

Tabela 17: Percentual de Acertos LL 004 Tabela 18: Percentual de Acertos CL 004
Percentual de Acertos LL Percentual de Acertos CL
Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos
i 100 10 040 66,5 1¢ 032
Tercil Tercil
i 100 12 048 s ? 55,5 22 040
P 98 30 032 il 30 039
95 49 038 55 32 048
Tercil 93 52 033 Tercil 40 52 036
Médio 92 62 038 Médio 38 62 034
89,5 79 037 33 79 033
’ 87 82 034 x 33 7e 035
Tercil Tercil
X 87 82 036 i 33 7° 038
Inferior Inferior
87 82 035 25 10¢ 037

Ainda assim, os alunos conseguiram progredir durante o processo. Os acertos
obtidos no inicio, pré-teste (FASE A) permaneceram em crescimento durante as
intervencdes com OA (FASE B) e mini teste (FASE A), obtendo pequenos ganhos até
o final do processo, pds-teste (FASE B). Este grupo também demonstrou se encontrar

em processo de internalizagdo do conhecimento.
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Tabela 19: Ranking do Grupo 004

RANKING DO GRUPO 004

Alunos LL LS LP LT (L D C EE

%Acerto |Tempo(s) |%Acerto (Tempo(s) |%Acerto  (Tempo(s)|%Acerto Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s)|%Acerto {Tempo(s)|%Acerto [Tempo(s)
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A tabela 19 nos mostra a classificagcdo dos alunos do grupo 004 por
desempenho em cada dimenséo, expresso em termos do ranking, respectivamente,
da porcentagem de acertos e do tempo despendido na realizacdo da tarefa. Com
relacdo a porcentagem de acertos, podemos observar que nas dimensdes Leitura de
Letras e Leitura de Silabas a maioria dos alunos obteve altos indices de acerto. Assim
como no grupo 002, as primeiras colocacdes também ficaram bem disputadas. Na
dimenséo Leitura de Palavras, os indices de acertos ficaram mais distribuidos entre
alto e médio. E nas dimensfes Leitura da Texto, Compreensdo da Leitura, Ditado,
Cépia e Escrita Espontanea, os indices de acertos ficaram distribuidos entre médio e
baixo. Podemos destacar o aluno 048 que se manteve na maioria das dimensdes nas
primeiras colocacfes. Entretanto, o tempo para a realizacdo das tarefas nao
corresponde a mesma ordem da porcentagem de acertos, variando em quase todas
as dimensdes entre 1 a 4 min (APENDICE F) para a maioria dos alunos, com exce¢&o
da dimensédo Copia, na qual, mesmo sendo apenas reproducao, levaram de 3 a 38
min. Vale salientar que as atividades nesta dimens&o no caso deste grupo, obtiveram

maior nivel de complexidade devido a serem alunos do 5° ano de escolaridade.

x  GRUPO 005

Os alunos obtiveram um desempenho homogéneo (APENDICES D e E) apenas
nas dimensdes Leitura de Letras e Leitura de Silabas, apresentando uma alta

porcentagem de acertos, como exemplifica a tabela 20 sobre a dimenséo Leitura de
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Silabas, demonstrando uma aprendizagem significativa. Mantiveram a
homogeneidade nas dimensfes Leitura da Texto, Compreenséo da Leitura, Ditado,
Copia e Escrita Espontanea, com a porcentagem de acertos baixa, como exemplifica
a tabela 21 sobre a dimensé&o Ditado, demonstrando uma aprendizagem superficial,
com excecao da aluna 0045, que se destacou em todas as dimensdes, mantendo um

desempenho de regular a bom.

Tabela 20: Percentual de Acertos LS 005 Tabela 21: Percentual de Acertos D 005
Percentual de Acertos LS Percentual de Acertos D
Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos

Tercil 90 1¢ 0047 Tercil 58 10 0045

Superior S0 1 0046 Superior 25 e 0047

i 87 32 0045 i 22 30 041
Tercil Tercil

S 83 49 044 S 20 49 043
Médio Médio

83 42 043 17 59 044

Tercil 83 42 042 Tercil 0 62 042

Inferior 68 72 041 Inferior 0 62 0046

Na dimensédo Leitura de Palavras os alunos obtiveram um desempenho
heterogéneo, a porcentagem de acertos oscilou entre alta, média e baixa. Como
exemplifica a tabela 22 sobre a dimenséo Leitura de Palavras, ainda se encontram em

processo de internalizacdo do conhecimento.

Tabela 22: Percentual de Acertos D 005

Percentual de Acertos LP
Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos

Tercil 100 19 0047

Superior 75 29 0045

i 75 22 041
Tercil

L of 42 043
Meédio

50 52 0046

Tercil 25 62 042

Inferior 25 62 044

Ainda assim, os alunos conseguiram progredir durante o processo. Os acertos
obtidos no inicio, pré-teste (FASE A) permaneceram em crescimento durante as
intervencdes com OA (FASE B) e mini teste (FASE A) obtendo pequenos ganhos até
o final do processo, pos-teste (FASE B). Este grupo também demonstrou se encontrar

em processo de internalizagdo do conhecimento.



110

Tabela 23: Ranking do Grupo 005

RANKING DO GRUPO 005

Alunos 1 LS 1 T (L D C EE

%Acerto (Tempols)|%Acerto {Tempo(s)|%Acerto (Tempols)|%Acerto |{Tempo(s)|%Acerto (Tempols)|%Acerto |{Tempo(s)|%Acerto (Tempols)|%Acerto {Tempo(s)
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A Tabela 23 nos mostra a classificacdo dos alunos do grupo 005 por
desempenho em cada dimensao, expresso em termos do ranking, respectivamente,
da porcentagem de acertos e do tempo despendido na realizacdo da tarefa. Com
relacdo a porcentagem de acertos, podemos observar que nas dimensdes Leitura de
Letras e Leitura de Silabas todos os alunos obtiveram altos indices de acerto, também
apertando o pareo nas primeiras colocacfes. Na dimensédo Leitura de Palavras os
indices de acertos ficaram mais distribuidos entre alto, médio e baixo. E nas
dimensbes Leitura da Texto, Compreensdo da Leitura, Ditado, Cépia e Escrita
Espontanea os indices de acertos ficaram mais distribuidos entre médio e baixo.
Podemos destacar o aluno 0045, que se manteve na maioria das dimensdes nas
primeiras colocacbes. E quanto ao tempo para a realizacdo das tarefas, néo
corresponde a mesma ordem da porcentagem de acertos, variando em quase todas
as dimensées entre 30 s a 6 min (APENDICE F) para a maioria dos alunos, com
excecao da dimensdo Copia, que mesmo sendo apenas reproducao, levaram de 5 a
38 min. Destacamos os alunos 042, 043 e 0046 que ndo executaram as atividades

propostas nesta dimenséo.
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x  GRUPO 006

Este € o menor grupo de alunos participantes do experimento. Eles obtiveram
um desempenho homogéneo (APENDICES D e E) em quase todas as dimensées
(Leitura de Silabas, Leitura de Palavras, Leitura da Texto, Compreensao da Leitura,
Ditado, Copia e Escrita Espontanea), apresentando baixa porcentagem de acertos,
como exemplifica a tabela 24 sobre a dimensdo Compreensdo da Leitura,
demonstrando uma aprendizagem superficial, ou seja, eles ainda néo internalizaram
o0 conhecimento. Entretanto, apenas na dimensdo Leitura de Letras, eles
demonstraram uma heterogeneidade, oscilando entre alta, média e baixa, como
exemplifica a tabela 25 sobre a dimensao Leitura de Letras, ainda se encontrando em

processo de internalizagdo do conhecimento.

Tabela 24: Percentual de Acertos CL 006 Tabela 25: . Percentual de Acertos LL 006
Percentual de Acertos CL Percentual de Acertos LL
Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos Tercis |%Acertos| Ordem | Alunos
Tercil 33 10 045 Tercil 85 1e 045
Superior 22 22 050 Superior 71 22 048
Tercil 11 3¢ 047 Tercil 64,5 3e 047
Médio 11 32 045 Médio 61 42 050
Tercil 0 59 048 Tercil 49 52 049
Inferior 0 52 046 Inferior 41 62 046

Ainda assim, estes alunos também conseguiram apresentar pequenos avangos
durante o processo ABAB. Os acertos obtidos no inicio, pré-teste (FASE A)
permaneceram em crescimento durante as intervengbes com OA (FASE B) e mini
teste (FASE A) obtendo pequenos ganhos até o final do processo, pos-teste (FASE
B).

Tabela 26: Ranking do Grupo 006

RANKING DO GRUPO 006
Alunos L () P [T (L D C EE

YoAcerto (Tempo(s)|%Acerto  (Tempo(s)  |%Acerto |Tempo(s)|%Acerto |Tempo(s){%Acerto {Tempols)|%Acerto {Tempo(s)|%Acerto (Tempo(s)|%Acerto (Tempo(s)
45 1 3 1 3 1 4 1 4 1 3 1 4 ] b 1 b
46 b 5 b 5 b 3 2 ] 3 2 b 3 3 1 1 ]
47 3 2 2 2 2 2 2 1 3 1 3 5 1 5 1 3
48 2 b ] b 2 b 2 4 3 b 5 b 3 2 1 1
49 3 1 4 4 5 1 2 2 ] 3 4 2 2 4 1 2
50 4 4 4 1 2 3 2 b 2 4 1 1 4 3 1 4
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A Tabela 26 nos mostra a classificagéo dos alunos do menor grupo observado,
por desempenho em cada dimensdo, expresso em termos do ranking,
respectivamente, da porcentagem de acertos e do tempo despendido na realizagcéo
da tarefa. Com relacdo a porcentagem de acertos, podemos observar que nas
dimensdes Leitura de Letras e Leitura de Silabas os indices de acertos ficaram
distribuidos de acordo com a ordenacéo do ranking entre médio e baixo (APENDICE
F), com a excec¢do de um aluno i 045, que alcangcou um alto indice de acertos. Nas
dimensdes Leitura de Palavras, Compreensao da Leitura, Ditado e Copia a maioria
dos alunos obteve baixos indices de acerto. E quanto as dimensdes Leitura da Texto
e Escrita Espontdnea quase nenhum aluno do grupo conseguiu executar as
atividades, apenas o aluno 045 conseguiu realizar a atividade de Leitura da Texto,
ainda que com baixo indice de acertos. Com relacdo ao tempo para a realizacédo das
tarefas, observamos que nas dimensdes Leitura de Letras e Leitura de Silabas variou
entre 1 a 6 min (APENDICE E), e nas dimens6es Leitura de Palavras, Compreensao
da Leitura, Ditado e Copia levaram de 18 s a 15 min. Isso nos sugere que alguns
alunos podem ter passado pela atividade rapidamente e outros demoraram bastante
na tentativa de executar as atividades, demonstrando a diferenca de ritmo de um para

0 outro.

As tabelas de ranking dos grupos apresentadas, tém como objetivo oferecer
informacdes para que os professores possam observar cada aluno, e a partir destas
informacgdes auxilia-los de acordo com suas necessidades em determinada dimenséo,

e com isso mudar o cenario em que se encontram.

Portanto, concluimos que o experimento causou mudanca durante o processo
de ensino e aprendizagem a partir da aplicacdo do desenho ABAB, quando séo
alternadas as fases sem intervencédo (A) e com intervencéo (B) para determinar o
efeito da intervencao sobre o desempenho dos alunos. Usamos o desenho ABAB para
demonstrar que o aprendizado da leitura e da escrita poderiam mudar
Ssistematicament e guando alternadas as cort
i nterven-«o0o0. S e n dste desenisoi enopservamas Muesocorreram
mudangas ao longo do processo com a introducdo de uma variavel (OA) para a
intervencdo (na 1° fase B), em alguns casos o desempenho reverteu quando a
intervencao foi removida (na 2° fase A) e em seguida o desempenho voltou a melhorar

guando a intervencdao foi reintroduzida (na 22 fase B), 0 que nos mostrou evidéncias
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consideraveis de que a intervengdo causou mudanca no desempenho dos alunos
(APENDICE E).

Iniciamos aplicando o TALES completo (pré-teste) fase A sem que os alunos
tivessem passado por intervencéo, a partir de atividades realizadas em sala de aula.
Em seguida iniciamos o primeiro periodo de intervencao, foram aplicados OA, com
duracdo de duas semanas, e ao final realizamos um mini teste para observar o
desempenho. Esta 12 fase com intervencdo foi seguida por uma 2° fase sem
intervencdo e outra com intervencao (duracdo de 2 semanas cada), e ao final foi

aplicado o TALES completo (pés-teste).

5.2. TALES

Os alunos fizeram as atividades divididas nas 8 dimensdes (TALES): leitura de
letras, silabas, palavras, textos, compreensdo de textos, ditado, cOpia e escrita

espontanea.

Os dados relativos as dimensfes leitura de letras, silabas, palavras,
compreensao de textos, ditado e cépia, foram obtidos através do JClic Reports, que
tem um sistema de registro dos resultados das atividades automatico e simultaneo.
Ele é responsavel pela coleta de dados (tempo gasto em cada atividade, tentativas,

acertos, etc.).

E os dados relativos as dimensfes Leitura da Texto e Escrita Espontanea,
foram obtidos através das fichas de observacfes (vide Figuras 29, 30 31 e 32,
Capitulo 4, Secao 4.4.1), as quais foram preenchidas conforme os resultados dos
alunos 014, 038, 039 e 0045 (Leitura da Texto) e 001, 032, 042 e 0045 (Escrita

Espontanea).
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5.2.1. JClic

Foi realizada a aplicacao do experimento utilizando o TALES, criado através do
software de autoria JClic, que apresenta um sistema gerador de uma série de
informacdes. Porém, nesse estudo ndo foram utilizados os dados como ele apresenta,

ficando decidido extrair os dados necessarios a essa pesquisa.

Inicialmente, foram analisados os Dados Brutos (Tabela 27). Como o nome ja
indica, sdo os dados iniciais obtidos a partir de um levantamento estatistico. Estes
dados, por ndo terem a organizagcdo pretendida, muitas vezes nao fornecem a
informacg&o necesséria sobre o objeto de estudo. Sendo assim, foi necessario passar

por um tratamento.

Tabela 27: Fragmento da planilha de dados brutos

A B C D E F G
SESSION_ID [ACTIVITY_NAME| DIMENSION | NUM_ACTIONS SCORE % TOTAL_TIME |
041_1377696 |Leitura de letras

= D1 12 10| 83,33333 54
2 760746 1
041_1377696 |Leitura de letras
= D1 0 o| #DIV/0O! 3
3 760746 1
041_1377696 |Leitura de letras
= D1 12 11| 91,66667 75
4 720794 1Tales2
041_1377696 |Leitura de letras
.. = D1 12 9 75 58
5 |760746 2
041 1377696 |Leitura de letras
5 D1 12 10| 83,33333 62
6 |720794 2Tales 2
041 1377696 |Leitura de letras
= D1 8 7 87,5 118
7 |760746 4
041 1377696 |Leitura de letras
S D1 8 8 100 71
8 720794 4Tales 2
041 1377696 |Leitura de letras
S D1 8 7 87,5 122
g |760746 5
041 1377696 |Leitura de letras
5, D1 8 7 87,5 82
10 |720794 5Tales 2
041 1378387
0 OA Consoante D1 12 12 100 81
1|871650
041 1378387 )
53 OA Vogais D1 ) > 100 86
2 /871650

De acordo com o procedimento previsto para analisar os dados descritos no
Capitulo 4, secdo 4.5 (vide Figura 30), primeiramente, os dados brutos foram
estruturados de forma a levantar o perfil individual de cada aluno (Apéndice D) e, em
seguida, um procedimento analogo foi feito para o perfil dos grupos (Apéndice E). A
titulo de ilustracédo apresentamos, na Figura 36, a planilha individual de um aluno para

a dimensao Leitura de Letras.
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» DESCRICAO (D1+D2): Leitura de Letras e Silabas: O aluno obteve um bom reconhecimento das
letras mailsculas e mintsculas, e das silabas. Realizou o pré-teste (FASE A) alcancando 30% de
acerto, com o tempo (s) de 288. Se manteve durante o processo de intervencdo (FASE B), e voltou a
obter um ganho no pos-teste de 11%, chegando a 91%, com o tempo (s) de 222.

+« |INDICADOR DE DESEMPENHO: Ordem da % de acertos (D1 = 2° e D2 = 7°) e ordem do
tempo(D1 =5°e D2 = 4°).

» (CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

A aluna obteve um bom desempenho nas dimensoes D1+D2 e D7+D8, demonstrando uma
aprendizagem significativa, ou seja, ela domina esse conhecimento, sendo capaz de aplica-lo em
qualquer situacao que Ihe for apresentada. |

Figura 33: Fragmento da planilha de dados estruturados 001/002 (D1+ D2)

Como podemos observar na planilha individual (Figura 33), além dos dados
obtidos automaticamente através do servidor de relatérios JClic e preenchidos
numericamente na planilha, também foi feita uma analise descritiva, que nos forneceu
resumos quantitativos e visuais sobre os dados estruturados e sobre as observacoes
gue foram feitas durante a aplicacdo do experimento.

Estes resumos formaram a base da descricdo dos dados, permitindo
alcancarmos conclusdes que nos levaram a apontar recomendacdes pedagogicas
(APENDICE D), cujo objetivo é prover aos professores de informacées personalizadas
com base nos resultados da analise de dados, e disponibilizadas para que os

professores desenvolvam de suas praticas direcionadas as necessidades do aluno.
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5.2.2. FICHAS

Foi necessaria a criacdo e analise das fichas de leitura de texto e de escrita
espontanea, devido a impossibilidade de criar atividades no JClic utilizando videos e
edicao de texto, importantes na construcao dos Instrumentos de Avaliagao - IA e dos

Objetos de Aprendizagem - OA, em ambas as dimensdes.

A fim de validar estas fichas, realizamos um processo de analise com a
participagdo dos professores especialistas na area da surdez. Entéo foi solicitado que
preenchessem cuidadosamente as fichas de observacoes. Eles foram divididos em 2
grupos de 4 professores. Um grupo avaliou a ficha de observacédo da Leitura de Texto
e o0 outro grupo avaliou a ficha de observacédo da Escrita Espontanea. Depois foram
escolhidos, aleatoriamente, 8 alunos, um para cada professor. Em seguida, os
professores preencheram suas fichas individualmente, de acordo com o que

observaram das atividades propostas aos alunos.

Na Leitura de Texto (Capitulo 4, secéo 4.4.2.), os professores assistiram a 4
videos com os alunos surdos realizando a leitura em Libras, escolhidos aleatoriamente
(um video para cada professor), considerando cinco categorias: Vacilagcdo, Repeti¢céo,
Soletragdo, Descontinuidade dos fatos e Incompreensao da leitura. Importante levar

em conta 0s seguintes conceitos:

Vacilagdo i o aluno hesita, titubeando durante a leitura.
Repeticdo T o aluno repete 0 mesmo sinal 2 ou mais vezes.

3. Soletragdo i o aluno utiliza a datilologia, soletrando todas as letras durante a
leitura.

4. Descontinuidade dos fatos i 0 aluno inicia e interrompe a leitura 2 ou mais
vezes.

5. Incompreensao da leitura i o aluno ndo compreende o texto lido.

Apobs discussdo de moderacdo sobre o grau de concordancia no uso desse
instrumento, chegamos a conclusdo que a avaliacdo das professoras especialistas na
area da surdez e da pesquisadora encontram-se em harmonia. Acreditamos que o
motivo dessa concordancia seja devido a escolha de categorias observaveis no

cotidiano dos profissionais que atuam com alunos surdos.
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Na analise da Escrita Espontanea (Capitulo 4, sec¢édo 4.4.3.), os professores
deveriam observar a escrita de quatro alunos (um para cada professor), considerando
cinco categorias: Espontaneidade, Escrita coerente, Escrita coesa, Ortografia e

Género. Importante levar em conta 0s seguintes conceitos:

1. Espontaneidade i o aluno escreve suas ideias com naturalidade e
simplicidade (ndo levar em conta os erros ortograficos).

2. Escrita coerente i 0 aluno apresenta uma escrita l6gica, dando sentido ao
seu texto.

3. Escrita coesa i 0 aluno utiliza corretamente os aspectos lexicais, semanticos,
morfologicos, sintaticos etc., fazendo com que seu texto se apresente de
forma clara.

4. Ortografiai o aluno escreve corretamente as palavras.

Género - o0 aluno emprega corretamente a classe gramatical (feminino e

masculino).

Apobs discussdo de moderacdo sobre o grau de concordancia no uso desse
instrumento, concluimos que no geral o olhar das professoras especialistas esta de
acordo com o olhar da pesquisadora, com excecdo da categoria género, em que
percebemos alguma divergéncia. Uma professora avaliou a aluna 001 do grupo 002
como fias vezesoO e a pesguisadora como An«o
a aluna ndo colocou nenhuma indicacdo de género (Figura 34), entendemos que
realmente essa categoria ndo foi possivel avaliar. Percebemos que, no que diz
respeito a essa categoria, ocorreram algumas discordancias, devido a nao ter ficado
muito claro para alguns especiaavatiaaadoocoA

0 esclarecimento, acertamos o entendimento para as observacdes dos outros alunos.

Natal é: “Alegria feliz amor paz vida.”

Figura 34: EE/ P@s-teste da aluna 001
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Em seguida, o processo foi repetido fazendo um rodizio com os alunos, de tal

maneira que cada aluno foi observado por 4 professoras especialistas, além da

pesquisadora. Esse rodizio teve como um dos objetivos ver o que resultou - em termos

da consisténcia dos resultados - da discusséo de moderacdo. Foi possivel observar
um resultado muito proveitoso (Vide Tabelas 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34 e 35), pois

essas fichas foram preenchidas com mais seguranca, levando a eliminacdo das

divergéncias e resultando numa medida de consisténcia maior entre os avaliadores.

Tabela 28: Resultados da observacgéo de 5 itens da leitura de texto (aluno 014)

RESULTADO DA OBSERVACAO DA LEITURA DE TEXTO ALUNO 014

NA: Nao avaliado

Professores Pré-teste ini-teste Pés-teste
Especialistas| N |AV| S [NA| N [AV|S|[NA| N |AV| S | NA

1 4 1 4 1 4 1

2 4 1 4 1 4 1

3 3 1 1 4 1 4 1

4 4 1 4 1 4 1

5 4 1 4 1 4 1

Total 19 1 5 20 5 20 | 4 1

N: Nao Obs.: (N) nesse caso esta
AV: As vezes relacionado a um resultado positivo
S: Sim e (S) negativo.

A tabela 28 mostra que o aluno 014 ja apresentava um bom desempenho em

leitura de texto, ainda assim obteve uma pequena evolucdo do pré-teste para o pés-

teste, se mantendo estavel durante o processo de intervencdo, o que podemos

observar de acordo com o0 mini teste.
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Tabela 29: Resultados da observacao de 5 itens da leitura de texto (aluno 038)

RESULTADO DA OBSERVACAO DA LEITURA DE TEXTO ALUNO 038
Professores Pré-teste Mini-teste Pds-teste
Especialistas| N [AV| S [NA| N |AV|[S|NA[ N |AV| S | NA

1 2 3 1 4 5

2 1 1 3 1 4 4 1

3 2 3 1 4 5

4 2 3 1 4 5

5 1 1 3 4 1 5

Total A I S & 8 | 17 34| 1

N: Néo Obs.: (N) nesse caso esta
AV: As vezes relacionado a um resultado positivo
S: Sim e (S) negativo.
NA: Nao avaliado

A tabela 29 mostra que o aluno 038 apresentou um desempenho insuficiente
em leitura de texto, obteve uma boa evolucéo durante o processo de intervengcdo como
podemos observar no mini teste. Observamos que do pré-teste para o pos-teste, o

aluno deu um fanddun excelentealgsengpankon t

Tabela 30: Resultados da observacao de 5 itens da leitura de texto (aluno 039)

RESULTADO DA OBSERVACAO DA LEITURA DE TEXTO ALUNO 039
Professores Pré-teste Mini-teste Pos-teste
Especialistas| N [AV]| S [NA| N |AV| S |[NA|N|AV| S | NA

1 1 4 2003 3] 2

2 1 4 3| 2 3.] 2

3 1 4 2|3 3 | 42

4 1 4 2003 3] 2

5 2 3 11 4 3, | 2

Total 21 4 [19 10 [ 15 151 10

N: Néo Obs.: (N) nesse caso esta
AV: As vezes relacionado a um resultado positivo
S: Sim e (S) negativo.
NA: Nao avaliado

Na Tabela 30 podemos observar que o aluno 039 apresentou um desempenho
insuficiente em leitura de texto, adquirindo uma evolucéo sutil durante o processo de
intervencdo, como podemos observar no mini teste. Porém, essa evolugéo fica mais

evidente quando observamos seu crescimento no pés-teste com relagéo ao pré-teste.
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Tabela 31: Resultados da observacéo de 5 itens da leitura de texto (aluno 0045)

RESULTADO DA OBSERVACAO DA LEITURA DE TEXTO ALUNO 0045
Professores Pré-teste Mini-teste. Pos-teste
Especialistas| N |[AV| S [NA| N |AV| S [NA[N|AV|[ S [ NA

1 1 4 1| 4 £l 3l =1

2 1 4 1] 4 3

3 1 4 IR AP

4 5 1] 4 113171

5 1 1 3 1 4 1 T

Total 114120 1 4 120 B RRE

N: Nao Obs.: (N) nesse caso esta
AV: As vezes relacionado a um resultado positivo
S: Sim e (S) negativo.
NA: N&o avaliado

Na Tabela 31 podemos observar que o aluno 0045 também apresentou um
desempenho insuficiente em leitura de texto, se mantendo estavel durante o processo
de intervencao, de acordo com o mini teste. Porém, apresentou uma evolucéo sutil do

pés-teste com relacdo ao pré-teste.

Tabela 32: Resultados da observagéo 5 itens da escrita espontanea (aluno 001)

RESULTADOS DA OBSERVACAO DA ESCRITA ESPONTANEA ALUNO 001
Professores Pré-teste Mini-teste OA Pds-teste
Especialistas| N |AV| S [NA| N [AV| S INA|N|[AV| S [NA| N |AV| S [NA

1 1 3 [ 1 1 1 | 32 1 2028 1 3 [ 1
2 5 ] I 3 2|3 3| 2 1 3 | 1
3 1 3 [ 1 1 112 (1 2 | 2] 1 1 3 [ 1
4 2 | 1 2 2 1] 2 2 | 2|1 1 3 [ 1
5 2 2 11 2 L 2 3
Total Sl ETAAIE2E 61 41100 5 [EEESsIolE3E 5 |1 |15 4
N: Nao Obs.: (N) nesse caso esta relacionado a um
AV: As vezes resultado negativo e (S) positivo.
S: Sim
NA: Néo avaliado

A tabela 32 nos mostra que o aluno 001 j& apresentava um bom desempenho
em escrita espontanea, se mantendo estavel durante o processo de intervencgao,
ainda que tenha demonstrado algumas dificuldades, o que podemos observar de
acordo com o mini teste e o OA. Do pré-teste para o pds-teste, ele obteve uma

evolugéo sutil.
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RESULTADOS DA OBSERVA(;A_O DA ESCRITA ESPONTANEA ALUNO 032

NA: N&o avaliado

Professores Pré-teste Mini-teste OA Pos-teste
Especialistas| N [AV| S |[NA[ N |AV| S INA|N|AV| S |NA| N [AV]| S |[NA

1 s 1 3 [ 1 125502 1 4

2 3 2 1 2] 2 a2 2 .| 3

3 N3N 1 3 | 4 1R 2a 2 1 4

4 212 |1 1 3 [ 4 122 1 4

5 | 1 3 [ 1 112 | 2 1 4

Total 8111 6 51141 6 51101 10 6 [ 19

N: Nao Obs.: (N) nesse caso esta relacionado a um
AV: As vezes resultado negativo e (S) positivo.
S: Sim

Na tabela 33 o aluno 032 apresentou um desempenho insuficiente em escrita

espontanea e obteve crescimento durante o processo de intervencao, o que podemos

observar de acordo com o mini teste e 0 OA. Ddo pré-teste para o pos-teste, ele obteve

uma boa evolugéo.

Tabela 34: Resultados da observacao 5 itens da escrita espontanea (aluno 042)

RESULTADOS DA OBSERVACAO DA ESCRITA ESPONTANEA ALUNO 042

NA: Nao avaliado

Professores Pré-teste Mini-teste OA Pos-teste
Especialistas| N [AV| S [NA[ N [AV| S [NA|NJAV| S [NA| N JAV| S [NA
1 10340 3| 1 1 20| | 2 1 3 [ 1
2 4 | 1 4 1 3| 2 5
3 13N 2 |1 1 1 |E20( N2 1 3 [ 1
4 20|20 21211 212 | 1 2 ] 3
5 TS 311 1 21 1 2 1 3 [ 1
Total 50| 150|5 141 5| 5 | 1 |S8H85 9 & JLalie] sl
N: Néo Obs.: (N) nesse caso esta relacionado a um
AV: As vezes resultado negativo e (S) positivo.
S: Sim

Na tabela 34 o aluno 042 assim, como o0 anterior, inicialmente, apresentou um

desempenho insuficiente em escrita espontanea, mas obteve crescimento durante o

processo de intervencéo, o que podemos observar de acordo com o mini teste e o OA.

Ddo pré-teste para o pés-teste, ele obteve uma boa evolugao.
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Tabela 35: Resultados da observacgao 5 itens da escrita espontanea (aluno 0045)

RESULTADOS DA OBSERVACAO DA ESCRITA ESPONTANEA ALUNO 0045
Professores Pré-teste Mini-teste OA Pds-teste
Especialistas| N [AV| S [NA[ N [AV| S [NA|N|JAV| S [NA| N JAV| S |[NA

1 245 2 1 212 1 4 1 3 1
2 20| 2 1 1 3 1 4 1 3 1
3 2 1 2 1 212 111 3 1 3 1
4 2054 2 1 2 | 2 1 4 1 3 1
5 2 1 2 1 212 1 4 1 3 1
Total 10| 5 [ 10 9 |19 11 5 [N 19 5 15[ 5
N: Nao Obs.: (N) nesse caso esta relacionado a um
AV: As vezes resultado negativo e (S) positivo.
S: Sim
NA: N&o avaliado

A tabela 35 nos mostra o aluno 0045, que apresentou um desempenho regular
em escrita espontanea e obteve crescimento durante o processo de intervencéo, o
gue podemos observar de acordo com o mini teste e 0 OA. Do pré-teste para o pos-
teste, ele obteve uma baixa evolugéo, que pelos resultados ndo causou prejuizo em

seu desempenho.

De acordo com as tabelas de resultados de observacao, é possivel dizer que
todos os professores especialistas perceberam que a maioria dos alunos obteve
crescimento em seus resultados. ApOs a intervencdo eles conseguiram apresentar
evolucdo, mesmo que minima, tanto em leitura de texto, quanto em escrita

espontanea.

Como exemplo, ilustraremos a seguir através das tabelas 36 e 37, 0 processo
de andlise de observacéo da Leitura de Texto e da Escrita Espontanea, de acordo
com a participacdo dos professores especialistas, assim comprovando a consisténcia

dos resultados.
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Tabela 36: Leitura de Texto

LEITURA DE TEXTO - PRE-TESTE
Alunos |Vacilagdo|Repeticao|Soletragdo DescontFatoJIncompLeitu TC Pesquisadorg
14 7 8 8 8 0 6,2 8
38 0 0 6 4 0 2 2
39 5 0 2 0 0 1,4 1
45 1 1 1 4 1 1,6 1
LEITURA DE TEXTO - MINITESTE
Alunos |Vacilagao|Repeticao|Soletracio DescontFatosllncompLeitu TC Pesquisadorg
14 8 8 8 8 0 6,4 8
38 5 8 4 5 5 54 6
39 4 1 3 0 0 1,6 2
45 0 0 2 1 0 0,6 1
LEITURA DE TEXTO - POS-TESTE
Alunos |Vacilagdo|Repetigdo|Soletragdo|DescontFatogIncomplLeitul TC Pesquisadora
14 8 8 8 8 3 7 9
38 7 8 8 8 8 7,8 10
39 4 0 4 4 0 2,4 3
45 4 4 8 4 0 4 5
LEGENDA:
TC: Teste de Conhecimento

Tabela 37: Escrita Espontanea

ESCRITA ESPONTANEA - PRE-TESTE
Alunos |Espontaneid|EscrCoerent|EscrCoesa |Ortografia |Género  |TC Pesquisadora
1 8 8 0 7 1 4,8 6
32 8 5 0 4 4 4,2 5
42 8 4 1 3 4 4 5
45 8 8 0 4 0 4 S
ESCRITA ESPONTANEA - MINI TESTE
Alunos |Espontaneid|EscrCoerent|EscrCoesa |Ortografia |Género |TC Pesquisadora
1 8 8 0 3 0 3,8 5
32 8 5 0 4 4 4,2 5
42 8 3 0 0 1 2,4 3
ESCRITA ESPONTANEA — OA
Alunos |Espontaneid|EscrCoerent|EscrCoesa |Ortografia |Género  |TC Pesquisadora
1 8 8 4 4 1 5 6
32 8 8 ] 4 4 4,8 6
42 8 4 1 7 1 4,2 5
45 8 8 0 7 8 6,2 8
ESCRITA ESPONTANEA - POS-TESTE
Alunos |Espontaneid|EscrCoerent|EscrCoesa |Ortografia |Género |TC Pesquisadora
1 8 8 1 8 0 5 6
32 8 8 4 7 8 9
42 8 8 5 8 3 6,4 7
45 8 8 0 8 0 4,8 6
LEGENDA:
TC: Teste de Conhecimento
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Foi possivel observar que tanto os testes de LT- Leitura de Texto, quanto os de
EE-Escrita Espont®©nea obtiveram consens
e soletra-«00 e eHsEEntasn eiad @ re als dgue

produzem os resultados mais consistentes entre os avaliadores.

Podemos concluir que o processo de validagédo das fichas de observacoes
referentes a LT e da EE, comprova que essas fichas tém consisténcia. Primeiro por
ter sido comprovada a confiabilidade delas, que foi possivel verificar a partir da
reprodutividade dos resultados, ou seja, a maioria dos professores teve um olhar
parecido sobre o mesmo aluno no preenchimento das fichas. Segundo, pelos
professores especialistas terem tido uma percepc¢do dos alunos parecida com a

percepcao da pesquisadora, o que chamamos de avaliacao por especialista.

Finalizando, foi possivel observar que todo o processo provocou alteracdo no
desempenho da aprendizagem dos alunos em funcdo da alternéncia entre as fases
com e sem intervencdo. Os alunos demonstraram diferentes niveis de crescimento no
desempenho (alguns mais e outros menos) durante as fases com intervencdo, como
as observacdes mostradas nos dados estruturados (APENDICE F) nos revelam. Ao
final do processo com a aplicacdo do TALES completo (pds-teste) foi possivel
observar que a maioria dos alunos de todos os grupos tiveram um melhor
desempenho em quase todas as dimensfes, comprovando que o experimento foi

bem-sucedido.
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CAPITULO 6
CONCLUSOES, CONTRIBUICOES E TRABALHOS FUTUROS

6.1. CONCLUSOES

O presente estudo abordou a complexidade que envolve o aprendizado da
lingua portuguesa escrita para os surdos, além de trazer reflexfes e solugdes sobre
praticas de ensino e de avaliacdo em que os alunos surdos e seus educadores estédo
envolvidos. Foi realizado um experimento com 43 criancas surdas do 1° Segmento do
Ensino Fundamental, a partir disto foi comprovada a hipotese de que a utilizacdo do
TALES e de OA baseados em TIC sdo estratégias didaticas que viabilizam o ensino e

a aprendizagem da leitura e da escrita de alunos surdos.

I nicial ment e, respondendo ° perai possivel
adaptar o TALE para TALES como instrumento diagndstico para alunos surdos?0
podemos afirmar que foi possivel adaptar o teste TALE de acordo com as
especificidades do aluno surdo, na versao denominada TALES, para que estes alunos
fossem avaliados quanto a sua proficiéncia de leitura e escrita. Também foi possivel
criar OA computacionais, para que fossem utilizados pelos alunos durante o

experimento nas fases com intervencéo.

Asegunda q u esesatpessivel utilizar a adaptacdo do TALE para TALES
como instrumento diagndéstico para alunos surdos?0 . Tamb®&m obt
afirmativa. A maioria dos alunos teve facilidade para executar as atividades propostas
no teste e nos OA, mostrando que o instrumento criado através do software JClic € de
facil manuseio para os alunos dos grupos do 2° ano de escolaridade em diante.
Porém, para o grupo do 1° ano de escolaridade, percebemos alguns obstaculos
durante a execucao das atividades, eles demonstraram dificuldade para lidar com o
computador, precisando de maior auxilio da pesquisadora, que também contou com

o suporte dos assistentes educacionais®. Isso aconteceu, devido as condicdes viso-

8Assistentes Educacionais Surdos viabilizam a aprendizagem da LIBRAS, tratam-se de adultos
surdos fluentes na LIBRAS que pertence a comunidade que a utiliza, habilitados para ensinar e
disseminar o uso desta lingua entre os alunos surdos que ainda ndo sédo fluentes, em suas salas de
aula/escola.

a

ev

qu
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motoras dos alunos deste grupo, no inicio do experimento a maioria dos alunos nao

tinha habilidade motora suficiente para controlar o teclado e 0 mouse com o cursor.

Podemos ressaltar, ainda, que o teste favoreceu uma analise minuciosa,
gerando um grande volume de dados brutos, que passaram por tratamento, nos
permitindo obter maior precisdo diagnostica sobre o desempenho da leitura e da
escrita dos alunos, através da observacdo dos pequenos ganhos alcancados na

aprendizagem, podendo ser verificado nos dados estruturados (APENDICE E).

Quanto a terceira questdo: fSer4 que a Lingua Portuguesa s6 pode ser
aprendida pelo aluno surdo por meio de métodos convencionais fonéticos, ou isto
seria possivel por meio de OA contextualizados?0 , conf or me napitulb
2, secdo 2.3, percebemos que para o aluno surdo os métodos convencionais fonéticos
sdo bastante complexos para o seu aprendizado, visto que, a Lingua Portuguesa é
composta por 12 fonemas vocalicos e 19 fonemas consonantais, que Sao
representadas por sons da lingua que falamos, dificultando o acesso do aluno surdo
devido ao bloqueio sensorial. Sendo assim, a comunicacéo e a metodologia de ensino
da Lingua Portuguesa escrita e oral ndo podem ser as mesmas para todos os alunos,

ouvintes e surdos. Para Fernandes (2004, p.3):

Em relagdo especificamente a lingua portuguesa, através das
metodologias de ensino tradicionais, ndo foi oportunizado aos surdos o
acesso a praticas lingliisticas significativas. Como conseqiiéncia, as
respostas para o fracasso apresentado ndo foram buscadas nas
estratégias inadequadas destinadas ao aprendizado da lingua, mas

Nramo s

foram justificadas como inerentes a condigcédo da sua nfAdefic

auditivao.

Por outro lado, constatamos (APENDICE D e E) que o uso de OA
contextualizados possibilita o aprendizado da lingua portuguesa, de acordo com a
andlise dos dados no capitulo 5, podemos observar que de 43 alunos analisados
durante o processo do experimento desde o pré-teste até o pds-teste, a maioria
conseguiu alcancar em média 12% de ganhos. Uma vez que através das TIC, eles
podem ser criados utilizando a Libras, oferecendo um material pedagdgico que
desperta 0 maior interesse dos alunos surdos, até porque 0s surdos possuem
agilidade para realizar atividades que exijam mais da visdo, devido a sua cultura

visual.
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Para Quadros (apud Fernandes, 2006):

O Bilinguismo na educacao do surdo envolve questdes sociais, culturais
e politicas. Nesta perspectiva bilingue, a educa¢éo do aluno surdo deve
ter um curriculo organizado em uma perspectiva visual, espacial, para
garantir 0 acesso a todos os conteudos escolares utilizando a Lingua
de Sinais Brasileira.

Desse modo, podemos comprovar a validade da utilizagdo do TALES como
teste diagnoéstico e de OA contextualizados baseados em TIC, criados, aplicados e
validados ao longo da realizagédo do presente estudo, tendo em vista se adequarem a
cultura visual dos sujeitos surdos. Estes instrumentos foram capazes de detectar as
dificuldades com relacdo a leitura e a escrita dos alunos, assim como melhorar o
desempenho deles em todas as dimensdes, viabilizando uma nova possibilidade no

processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Finalizando, ainda neste estudo conseguimos construir trés guias
(APENDICES A, B e C) para os professores, fornecendo o passo a passo para auxilia-
los na utilizacdo do teste e dos OA, com a intencdo de contribuir com suas praticas

pedagogicas no ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

6.2. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com estudiosos da area da surdez citados nesta pesquisa e com a
pesquisadora-autora do presente estudo, em sua experiéncia profissional de 23 anos
como docente nas redes Estadual do Rio de Janeiro e Municipal de Duque de Caxias,
observamos que a cada ano, os alunos surdos chegam muitas vezes ao 6° ano de
escolaridade do Ensino Fundamental sem o dominio da leitura e da escrita da lingua

portuguesa.

Isto vem acarretando diversos obstaculos no decorrer dos anos de
escolaridade subsequentes, uma vez que a leitura e a escrita, assim como a Libras,
sao pré-requisitos para o aprendizado dos demais conteudos. Partindo deste principio,
compreendemos que este estudo foi extremamente relevante para auxiliar os

professores na conscientizagdo da necessidade de uma maior investigacdo com
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relacdo a descoberta de novas estratégias, para auxiliar o ensino e a avaliagdo da

leitura e da escrita dos alunos surdos.

O estudo experimental proposto como uma estratégia inovadora foi
apresentado, como forma de sensibilizac&o e treinamento, aos professores da Escola
Municipal de Duque de Caxias, que participaram da pesquisa. Eles demonstraram
muito interesse e vontade de colaborar, visto que falar sobre ensino da lingua

portuguesa escrita para surdos € um tema sempre polémico devido as peculiaridades

linguisticas apresentadas por esses aprendizes. Seguem algumas opinides: fi . a i d
® -tima! Pode sim ajudar no dMS &RProfesdoradoment o
4° ano de escolaridade); A Tt d e(bA. T Brbfassora do 2° ano de escolaridade);

AN«o conhe-0 nenhum t e fietateiturae aasaith dozsumdd.dssoq u e a

mui t o me i (AtOeirReafessara do.3%ano de escolaridade). Esses relatos
confirmaram a aceitacao do trabalho proposto, apesar do relato apreensivo: i Fi ¢
pensando como vai ser para aprender a mexer com informética (...) sei muito pouco,
fico pr e (WESp Brdfessora do 5° ano).

Entdo foi realizada a aplicacdo experimental do TALES e dos OA, sendo
necessarias 16 semanas para que fosse concluida, de acordo com a metodologia
ABAB. Foi possivel constatar as mudancas de atitudes dos alunos frente as atividades
propostas, através da interacdo com o computador (Fase A) ou sem o computador
(Fase B), a ocorréncia de uma participacdo mais ativa, mais autbnoma, um maior
interesse e satisfacdo dos alunos em participar das atividades no laboratério de
informatica da propria escola, além de proporcionar maior reflexdo e atencdo para

com as mensagens de retorno, existentes em cada aplicativo.

Entretanto, surgiram muitas dificuldades especificas das 8 dimensdes
analisadas no TALES durante o pré-teste, os mini testes, os OA e 0 poés-teste.
Podemos ressaltar que, com relacdo a Leitura de Letras (LL), Leitura de silabas (LS)
e Leitura de Palavras (LP), conforme aumentava o ano de escolaridade, os erros
diminuiam, o que nos parece logico e sendo isto ja esperado. Ainda assim, ocorreu
confusdo no reconhecimento de letras (processo quirémico), por exemplo, em libras
com relacdo a soletracdo manual (datilologia) trocando /t/ por /f/ ou /g/ por /q/;
omissdes e acréscimos de letras e erros ortogréaficos de leve a grave. Com relacdo a

Leitura de Texto (LT) e Compreensao da Leitura (CL), os textos eram distintos,
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correspondentes aos quatro anos de escolaridade, e de acordo com a progressiva
complexidade, os alunos iam demonstrando dificuldades equivalentes na leitura, na
compreensao e na interpretagcdo dos textos, representadas na LT nas seguintes
categorias: vacilacdo, repeticdo, soletracdo, descontinuidade dos fatos e
incompreensao da leitura. E finalizando, com relagéo a Cépia (C), Ditado (D) e Escrita
Espontanea (EE), dimensfes do TALES pertencentes a parte de Escrita, neste caso
foi uma escrita digitada, observou-se que quanto a C os alunos em geral
demonstraram dificuldade na velocidade da digitacdo, sendo que os alunos que
possuem residuo auditivo alcangaram um tempo menor que 0S que ndo possuem
residuo auditivo. Com relacdo ao D, eles demonstraram reducdo de vocabulario,
obtendo melhor desempenho em palavras monossilabas e dissilabas. E quanto a EE,
demonstraram falta de criatividade, além de dificuldades nas categorias:
espontaneidade, escrita coerente, escrita coesa, ortografia e género.

Ainda assim, ao final dos quatro meses da aplicacdo do experimento, através
do poés-teste, podemos concluir qgue apesar dos problemas existentes, mesmo com
pequenos ganhos apontados nos relatérios, observamos que os alunos alcangcaram
resultados satisfatérios. Entretanto, o que se deseja intensamente € melhorar estes
resultados. Para tanto, seria ideal que o teste fosse aplicado em um periodo maior,
pois sendo maior o intervalo entre as duas testagens, haveria mais tempo para 0s

alunos aprenderem por meio dos OA, se possivel ao longo de todo o ano letivo.

Acreditamos que a tendéncia é que apds o receio inicial do novo processo
utilizando a TIC, os resultados sejam positivos, pois esta nova composicao, de
natureza visual além de dindmica, valoriza a primeira lingua dos alunos surdos

facilitando o acesso a ferramenta computacional.

Diante das observacdes e constatacfes feitas até o momento, conclui-se que
0 uso das TIC, através do TALES e das atividades propostas na forma de OA, pode
contribuir para o processo de aprendizagem, a partir do momento em que existe a
oportunidade dos alunos lidarem com um instrumento digital, com fins educativos e

de maneira mais dindmica e motivadora.
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6.3. CONTRIBUICOES E TRABALHOS FUTUROS

Como principais contribui¢cdes, destacamos o resultado da adaptacéo do teste
TALE para TALES e variantes, como também a construcdo de diversos OA
contextualizados, utilizando o software de autoria JClic como instrumento de criagao,
execucao e gerenciamento de resultados. Enfatizamos que a metodologia utilizada
podera ser apropriada por outros professores para serem construtores de seus
proprios OA computacionais. Entretanto, estamos conscientes de que a metodologia
de aplicacdo e analise utilizada nesta pesquisa foi um tanto quanto trabalhosa e,
portanto reconhecemos que 0 uso por parte dos professores ira requerer a
sistematizacao do gerenciamento dos resultados e ainda precisara de uma ferramenta

computacional para automatizacao dos procedimentos de analise.

Destacamos ainda a construcao de trés guias que auxiliardo os professores na
configuracéo do JClic Reports, na administracdo dos relatérios e na criacao do banco
de dados para a melhor utilizacdo, a partir da experiéncia adquirida ao longo da
pesquisa. Entretanto, a validacdo empirica da eficiéncia e eficacia desses guias ficara

como um provavel trabalho futuro.

Também propomos a criagdo de uma plataforma de projetos OA para surdos,
para que os professores interessados possam compartilhar seus OA produzidos,
utilizando o programa JClic, tornando este espaco um repositorio de cooperacao

aberta.

Outra proposta, é que este teste seja aplicado ao longo de todo o ano letivo, e
adotado institucionalmente, como parte integrante do projeto politico e pedagdgico da

escola.

6.4. OPINIAO PESSOAL DA PESQUISADORA

Apesar das dificuldades encontradas durante o percurso desta pesquisa,
principalmente durante a execugcdo do experimento, como: infraestrutura do
laboratério de informatica (roteador antigo, baixa velocidade de conex&o da Internet,
etc.); e semanas com feriados, reunibes pedagdgicas e relatorios, atrasando um

pouco o0 processo. E importante ressaltar, que a concretizacdo deste trabalho
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proporcionou a esta pesquisadora adquirir novos conhecimentos e aprendizados que
poderdo ser aplicados no seu cotidiano escolar. Possibilitou, ainda, uma visualizagcéao
palpavel das reais dificuldades de leitura e de escrita dos alunos surdos, o0 que

provavelmente auxiliar4 na adequacgdo das praticas pedagodgicas.

Em face a submissao, aprovacao, apresentacdo (UNICAMP) e publicacdo de
um artigo referente a este estudo no 19° Workshop de Informatica na Educacéo - WIE
2013, sobre o qual os avaliadores expressaram a relevancia do tema, acredito ainda
mais na importancia deste estudo e na contribuicdo que ele podera ter para a

comunidade surda.

Finalizando esta pesquisa, creio que todo estudo realizado com rigor cientifico,
nos faz debrucar sobre a pesquisa, estimulando o pesquisador a ser mais cuidadoso,
detalhista e exigente, o que, felizmente, aprendi com meus orientadores. Penso que

esta pesquisa nos instiga a refletir em contribuicdes para a educagcédo como um todo.
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APENDICE A

GUIA PARA A CONFIGURACAO DO JCLIC REPORTS

1) Clicar no icone do JClic Reports

Iniciar H @ Parar || @ Iniciar navegador... |

Mensagens de sistema:
[05-06-2013 13:36:35 SYSTEM START 9000

3) Clicar em Base de dados.

il Servidor de relatérios JClic

(R S AR A
’_., 41l Definicdes do servidor de relg
[ Opgdes | Base

Mensagen]
05-06-201

Idioma: Iportugués (pt) | - |

Aspecto: Idefault | - I

Sugestoes

N gador web preferido: I |
L |
A= I OK I l Cancelar J
F &
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4) Caso necess8rio deletahmhaviddd i | i zador e

il Servidor de relatérios JClic [ ]@] =]
&
Bb 1 il Definices do servidor de relatérios Jclic

[ Opgbes | Basededados | Servidor Web |

Mensagen
05-06-2013

Controlador: Isun.jdbc.odbc.JdchdbcDriver

URL: |jdbcodbcJClic

|
|
Utilizador da base de dados: Iwa. |
|
|

Palavra-chave: &

Prefixo dos nomes da tabela IJCLIC_

Criar tabelas se nao existirem

5 O servidor inicia autom8ticamente. Obse

Pb Iniciar “ @ Parar H @ Iniciar navegador... |

Mensagens de sistema:
05-06-2013 13:36:35 SYSTEM START 9000

05-06-2013 14:00:54 SYSTEM STOP /
05-06-2013 14:00:54 SYSTEM START 9000

| I Limpar H [3 Copiar para a area de transferéncia |

| B: Definigoes... ] | > sobre... I l ¥ Ssair I
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6) Abrir a Atividade no JClic Player

3 CAPA[TALES| - Clic oo

Hehcwre  Actvidade  scrramcntas  Auda

TESTE DE ANALISE
DE LEITURA E
ESCRITA PARA

SURDOS - TALES

S0

Actvidsda e £X8cuza0

7)) Clicar em fiFerramentaso, em seguida fADe

| 2 cavapates -l - ' el

TESTE DE ANALISE
DE LEITURA E
ESCRITA PARA

SURDOS - TALES

OO
P P

Actydsda em execuza0
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BN

8 Clicar em fARelat-rioso.

-~

o~

) CADA [TALES| - /clic
Hichcire

= =]

| % Multimédia | AR Ribiicteras |

e

| 22 Geral | I3

[C] Proteger configuracoss com palavra-chave
Mova palavra chava:

Contirmar nova palavra-cnave:

| oK H Ccancalar

99 Marcar fAGuardar os resultados das

@ CAPA [TALES] - Clic
Hichcwre L

7 Defnices
? [ %< Geral | v Reatanins | <t Multimédia | B Rbictecas
+’] Guardar os resultados das ectividades numa bess de dados

Tipa de relataro

@ Concctar-5¢ a um scnvidor de relatdnos JUke:

Sesvidos: |"27.0.0.1.300C

) Conex3o directa a uma base d= dados JDRC:
Controlador:
URL:
HUtdirador: Palawra-chave:
< Cutros:
Classe:

Parametros:

= i r=rerre= |

| ok || cancerar |

Hchewe Actvidade +crramentas Apda

TESTE DE ANALISE
DE LEITURA E
ESCRITA PARA

SURDOS - TALES

SN

ACIVIEE 33 6 £X8cuR30

at
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APENDICE B

GUIA PARA ADMINISTRACAO DOS RELATORIOS i JCLIC REPORTS

1) Entrar no JClic Reports e clicar em fiBas

[ I Relatérios jClic
il

Menu principal

o Administracao de grupos
 Relatérios do grupo

+ Relatérios do utilizador

+ Relatérios de actividades

e Base de dados admin

2) Clicar em AEditar configura-»eso0, caso se

LTl Relatérios jClic
II Base de dados admin

Menu principal

Permitir que os utilizadores criem novos grupos
Permitir que os utilizadores criem novos utilizadores
Selecione o grupo numa lista

Escolha o nome de utilizador numa lista

Base de dados possui tabelas de utilizadores e grupos

Temp tre conexdes (segundos):

Edtiar conﬁgur@es... I | Definir palavra-chave...
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3y Para criar um grupo, <clicar em AAdministr

4% Relatérios jClic
.I Menu principal

e Administracdo de grupos

e Relatérios do grupo
e Relatorios do utilizador
« Relatorios de actividades

e Base de dados admin

D Relatérios jClic
II Administragdo de grupos

Menu principal

Grupos
Piloto

Novo grupo...
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APENDICE C

GUIA PARA A CRIACAO DO BANCO DE DADOS

11) Iniciar ODBC

Fonte de dados de arquivo | Drivers | Rastreamento | Pool de conexdes | Sobre

Forte de dados de usudrio | Forte de dados de sistema
Fontes de dados de usuario:
Nome Driver Adicionar...
Microsoft Access dBASE Driver (" dbf, *.ndx
Remo
Excel Files Microsoft Excel Driver ("xls, *xdsx, *xdsm, *x
MS Access Database Microsoft Access Driver (*.mdb, *.accdb)

<[ I | »

. Uma fonte de dados de usuario ODBC amazena informagdes sobre
3 como conectar-se ao provedor de dados indicado. Vocé € a Unica
7| pessoa que pode ver a fonte de dados de usuario, a qual s pode ser
usada na maquina atual.

[ ok ][ Concelar || soicar || Auda |
12)Criar ODBC
Fonte de dados de arquivo | Drivers | Rastreamento | Pool de conexdes —
Fonte de dados de usudrio | Fonte de dados de
Fontes de dados de sistema:
Nome Driver Adicionar... I
Remover

. Umafonte de dados de sistema ODBC amazena informagdes sobre
3 como conectar-se ao provedor de dados indicado. Uma fonte de dados
7| de sistema € visivel a todos os usudrios desta maquina, incluindo os
servigos NT.

[ ok ][ Cancelar || apicar | [ Auda |
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13)Clicar no banco de dados do Access (mdb)

Y Administrador de fonte de dados ODBC

Selecione um driver para o qual deseja configurar uma
fonte de dados.
Nome b=
Driver da MicrosgfipersSrquivos texto (*bd; *.csv) GEI
Driver .~ Microsoft Access (" mdb) €
Driver do Microsoft dBase (*.dbf) €
Driver do Microsoft Excel("xds) €
Driver do Microsoft Paradox (*.db ) €
Driver para o Microsoft Visual FoxPro 1
Microsoft Access dBASE Driver (*.dbf, “ndx, *mdx) 1 _
s na NGRS 5 -
e
< Voltar ‘[ [ Cancelar ]

14)Colocar o nome da base (JClic)

Nome da fonte de dados:  JClic| < [ oK ﬁ’
Descrigdo:
Banco de dados I
Pasta: -m
[ Selecionar pasta.. !
Usar pasta atual T

Uma fonte de dados de sistema ODBC amazena informagdes sobre
: como conectar-se ao provedor de dados indicado. Uma fonte de dados
7| de sistema é visivel a todos os usudrios desta maquina, incluindo os
servigos NT.

[ ok || Cancelar || Apiicar

| Auda |
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Nome da fonte de IClic 0K

dados

[ ok |
Descricho:

Banco de dados
Banco de dados:

Banco de dados do sistema

@ Nenhum
() Banco de dados:

[ Banco de dados do sistema..‘]

_ Opgdes>>

== A] Je sistema evnslvel a%od?:s 0% Usugnos desta maqum m a.:incidi;\éo os
servigos NT.

Lok ][ Concelr || reicxr || Awda |

15)Buscar

Configurar ODBC para Microsoft Access

Nome do banco de dados é Pastas:
mdb | c\windows'\system32
- = e\ -
(= WINDOWS
A= SYSTEM32
£ 0409 Somente leitura
(3 Advancedinstallers )
1 3 ar-SA - Exclsivo
Listar arquivos do tipo: Unidades:
(Bancos de dados do Access (mdb) v|  EHc: -
OPoes7E l
E==F] de sistema ¢ visivel a todos os usuarios desta maquina, incluindo os

servigos NT.

[ ok |l cancelar || solcar | [ Auda |



Nome do banco de dados
*mdb

Listar arquivos do tipo:
| Bancos de dados do Access ("mdb) v |

CII

I  de sistema € visivel a todos os usuarios desta maquina, incluindo os
servigos NT.

[ ok ][ Cancelar || soicar |[  Auda ]

Configurar ODBC para Microsoft Access

Nome do banco de dados Pastas:
JClicReports. mdb c:\iclicdb
_Cmcela'
jclic_test_access2000.mdh - e - -
JClicReports mdb E JclicDB
Auda
Somente leitura
4l Exclusivo
Listar arquivos do tipo: Unidades:
(Bancos de dados do Access ('mdb) v| EHc: v
CUPITS S
—=Jli|  de sistema ¢ visivel a todos os usuarios desta maquina, incluindo os
servigos NT.
e

[ ok ][ Conceler ]| fpicar | [ Auda |
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Configurar ODBC para Microsoft% @ /
Nome da fonte de .E»? / E
dados: =
L base dachlic
N
Cancelar

Banco de dados

Banco de dados: C\.b -

H

0K

Banco de dados do sistema
@ Nenhum

(7) Banco de dados:

‘ Banco de dados do sistema.. ‘

Opgdes>>

—-li]  de sistema € visivel a todos os usuarios desta maquina, incluindo os
servigos NT.

| ok || cancelar || Apicar || Auda |



