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RESUMO

SILVA, Valdenildo Pedro da. Novas tecnologias no ensino de geografia:
possibilidades e limites em questédo. Rio de Janeiro: UFRJ/PPGG/IGEO, 2005. Tese
(Doutorado em Geografia).

O objetivo deste trabalho consiste em discutir as dimensées do uso das novas
tecnologias no ambito do ensino de geografia, principalmente na formacdo de
professores, dando énfase as possibilidades e aos limites dessas ao atuarem no processo
de desenvolvimento do raciocinio geogréafico. A pesquisa foi desenvolvida por meio de
uma abordagem qualitativa de investigacdo, utilizando alguns procedimentos como a
pesquisa bibliogréfica, pesquisa em fontes documentais e pesquisa empirica, realizada
de maneira on-line (por meio da Internet) com professores de diversas instituicdes de
ensino superior do Pais e que atuam na area de Geografia com diferentes disciplinas. A
tese contém quatro capitulos, assim distribuidos: A Era da Informacdo e o Ensino de
Geografia: algumas reflexdes; A Formagéo do Professor de Geografia no Contexto da
Sociedade da Informacdo; Entre Possibilidades e Limites: as Novas Tecnologias no
Ensino de Geografia e na Formacdo de Professores; e Novas Tecnologias e Raciocinio
Espacial: uma Interface Possivel? Em sintese, a pesquisa visa contribuir
especificamente para o aperfeicoamento do ensino de geografia diante das
possibilidades e limitacfes que as novas tecnologias, como instrumentos de acesso a
informacdo e ao conhecimento, podem oferecer ao desenvolvimento do raciocinio

espacial.

Palavras-chave: Novas Tecnologias, Ensino de Geografia, Formacédo de
Professores, Possibilidades, Limites, Raciocinio Espacial



ABSTRACT

SILVA, Valdenildo Pedro da. Novas tecnologias no ensino de geografia:
possibilidades e limites em questéo. Rio de Janeiro: UFRJ/PPGG/IGEO, 2005. Tese
(Doutorado em Geografia).

The objective of this paper consists of arguing the dimensions of the use of
the new technologies in the scope of the geography teaching, mainly in the formation of
professors, giving emphasis the possibilities and the limits of these to the development
of the geographic reasoning. The research was developed by means of a qualitative
boarding of inquiry, having used some procedures as the bibliographical research,
searches in documentary sources and empirical research, carried through in way on-line
(by means of the Internet) with professors of diverse institutions of superior education it
Country and that they act in Geography with different you discipline. The thesis
contains four chapters, thus distributed: The Age of the Information and Teaching of
Geography: some reflections; The Formation of the Professor of Geography in the
Context of the Society of the Information; Between Possibilities and Limits: The New
Technologies in Teaching of Geography and the Formation of Professors; and New
Technologies and Space Reasoning: A Possible Interface? In synthesis, the research
aims at specifically to contribute for the perfectioning of the education of geography
ahead of the possibilities and limitations that the new technologies, while instruments of
access the information and to the knowledge, can offer the development of the space

reasoning.

Key words: New Technologies, Geography Teaching, Formation of Professors
Possibilities, Limits, Space Reasoning



LISTA DE SIGLAS GERAIS

AGB - Associacédo dos Gedgrafos Brasileiros

ANPEGE —Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Geografia
CEPAL - Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CNG - Conselho Nacional de Geografia

DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais

ENC — Exame Nacional de Cursos

ENG — Encontro Nacional de Gedgrafos

FMI — Fundo Monetario Internacional

GPS — Sistema de Posicionamento Global

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES — Instituicdes de Educacdo Superior

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDBEN ou LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

MEC — Ministério da Educacéo

MIT — Massachusetts Institute of Technology

NICs — Newly Industrializes Countries

NTICs — Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacéao

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

PEFPEB — Programa Especial da Formac&o Profissional para a Educacdo Bésica
PIB - Produto Interno Bruto

SIG - Sistemas de Informacdo Geogréfica

SINAES - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior

UEMA - Universidade Estadual do Maranhdo - MA

UERJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro - RJ

UERN — Universidade Estadual do Rio Grande do Norte — RN

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais — MS

UFRN — Universidade Federal do Rio Grande do Norte - RN

UNESCO - Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
UNIJUI — Universidade de ljui-RS

UNIRIO — Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - RJ



LISTA DE ILUSTRACOES

Paginas

FIGURAS
1 — Imagem do padréo geografico de fluxos e intensidade da informacéo ............... 24
2 — Cenario do cotidinao na era da informagan ...........cccocererrineneine e, 37
3 — O encurtamento do mapa do mundo gracas as inovacgdes tecnologicas .............. 38
4 — Imagem do globo encolhendo, veiculada pela Alcatel em 1987 ......................... 39
5 — A média dos dez melhores cursos de Geografia do Brasil,

5eguNdo 0 ENC 2003........coiiiiiiiieieieiee e 108
GRAFICOS
1 — Distribuicéo de cursos de Geografia por regides do Brasil .............cc.cecvevvnennne. 111
2 — As novas tecnologias utilizadas pelos professores ..........cccoovevevveiivevecieieccnene 146
QUADROS
1 — Numero de acesso a rede de informética nas dez maiores

economia do mundo Por PIB/99..........cooeiioiiieceee e 42
2 — Principais caracteristicas das novas tecnologias relevantes para os

processos de ensino € apreNdiZAGEIM .........ovevererierienieriseeee e 132
TABELAS
1 — Numero e percentual de cursos de Geografia (bacharelado e

licenciatura), por regido e unidade da federacdo, em 2004 .........c..cccceveveireennenn, 106



SUMARIO
1 INTRODUCAO

1.1 0tema € 0 ProbIBMA......c.oiiiiiiieie et 11
1.2 Os procedimentos 08 PESHUISA. ........everrerieriertesiesieesieseeiesreeeesreeseesreessesreessesseessens 16
1.3 A €SIIULUIACED Ta TESE....cviiuieieieiie ettt b e sne e nne e 21

CAPITULO 2 N
A ERA DA INFORMACAO E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
ALGUMAS REFLEXOES

2.1 CONSIAEIAGOES INMICIALS -...vvveeveeiieiieteeieie ettt e e e e 23
2.2 Desvendando a era da informagao............cveveiierieiieie e 25
2.2.1 Ferramentas da nova era e exlusao digital...........cccccovvverininieninnine e 36
2.2.2 Na nova era da informacéo: a inovacao e a reafirmacédo da geografia. .................. 44
2.3 Tendéncias da ciéncia e do ensino de Geografia no bojo da era da informacéo ....... 56
CAPITULO 3

A FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO
CONTEXTO DA SOCIEDADE DA INFORMACAO

3.1 CoNSIAEIAGORS INICIAIS ...c.veuveveierieiiesie et sie ettt sttt sttt se e 74
3.2 Discutindo sobre a formacgao de profeSSOres. .........coveveieienienienieie e 81
3.3 Da institucionalizagdo aos marcos atuais da formacéao do

Professor de GeOGIAfIa ........cuuiviierie e 88
3.4 Em tempos de sociedade informacional, um novo modelo

de formacao do professor de GeOgrafia .........ccvvveieiierieiieie e 99
3.4.1 Diagnostico dos cursos de Geografia no Brasil...........cccocoovevevivienisciieieiescsen 104
3.4.2 Discutindo os eixos norteadores da formacgao de professores...........ccoceveverernennns 113
3.4.3 O novo modelo de formacéao do professor de Geografia..........ccccooevereieieienennns 116
CAPITULO 4

ENTRE POSSIBILIDADES E LIMITES: AS NOVAS
TECNOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA E
NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

4.1 CONSIAEIAGOES INICIANS ...vevveieerieiiiesie st eiesie ettt e e e e ee b e e seesreeneesreeseenneas 128
4.2 Discutindo sobre as novas tecnologias no ensino de Geografia..........cccccceevriveriennnns 134
4.3 A vivéncia do professor de Geografia com as novas tecnologias ...........ccccevverienens 138
4.4 Novas tecnologias e ensino de Geografia: vozes que

anunciam as possibilidades € 0S HMILES ........cccvvriiiiine e 155
4.4.1 O que dizem os professores sobre as possibilidades e 0S limites...........ccceeereneen 161
CAPITULO5

NOVAS TECNOLOGIAS E RACIOCINIO ESPACIAL:
UMA INTERFACE POSSIVEL?

5.1 CONSIAEIAGOES INMICIAIS ..vcvvevrerieitieiesiieie e eie et e s e ste et sreesae e stesneesaeeneesneeneenreens 169
5.2 Novas tecnologias e raciocinio espacial: mas o0 que iSso tem a ver?.........ccccceevenen. 172
5.2.1 A escala geografica em tempos de aceleragdo CONteMPOranea............ceeeervvervennenn. 181
5.3 Possiveis interfaces entre as novas tecnologias e o raciocinio espacial ................... 185
6 A TITULO DE CONCLUSAO........c.oooveeeeeevetieeeeeesesiesessses s 192
5 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o 197
B ANEXOS ..ottt ettt et et et et e teeas 211

10



1 INTRODUCAO

O trabalho em pauta foi gestado no bojo das contradi¢cGes que permeiam a
Geografia contemporanea. E uma das dimensdes que vém afetando essa ciéncia e
disciplina tem sido a atual aceleracdo do mundo, resultante de transformacges técnico-
cientificas recentes, e que vem suscitando novas discussdes, as quais, direta e
indiretamente, estdo relacionadas a ciéncia geografica e, por conseguinte, ao ensino e o
raciocinio geograficos. Nesta contemporaneidade temos cada vez mais nos deparado
ndo somente com uma geografia dos professores, mas também com uma geografia
veiculada pela televisdo, pelo cinema, pelo computador e pela Internet... Uma
“Geografia em migalhas”, que ndo pode ser descurada por nos, geografos-educadores,
como nos tem alertado Lacoste (1974, p. 231). Para ele, “a geografia dos mass media
manifesta e constrdi, por uma sucessdo de imagens, raciocinios que, por ndao serem
explicitos, nem por isso deixam de ser poderosamente sugeridos” (LACOSTE, 1974, p.
232)..

Hoje sabemos que uma das tendéncias da humanidade estd voltada para a
criacdo de objetos técnicos, cada vez mais complexos, que permitem transcender 0s
limites do corpo e da mente humana, desde as pedras, as facas do paleolitico até a
Internet no presente século. Entre todas essas tecnologias, merecem particular atencao
aquelas que propiciam a representacdo e a transmissao da informacdo e, por esse
motivo, interpelam diretamente a mente humana e o raciocinio, como, por exemplo, as
inscricdes monumentais dos sumérios (na antigliidade) e as mensagens do correio

eletronico (na modernidade).

1.1 O Tema e o Problema

Este objeto de estudo — 0 uso de novas técnicas na educacdo e nos processos
de ensino e aprendizagem — tem se constituido preocupacdo prioritaria de um
contingente muito grande de profissionais que se interessam pela formacéo de futuras
geracOes. Logo, trata-se de uma tematica que vem interessando aos professores, aos
alunos e a sociedade em geral. O uso das tecnologias na educacdo, apesar de um tema

recorrente em discussdes sobre formacdo de profissionais docentes, ainda contempla



questdo em aberto diante de possibilidades e limitagdes que podem surgir e serem
questionadas. Acrescentamos a essas observacdes o ensino de geografia, face as
mudangas recentes, que em muito tem a ver com a introducdo de novas técnicas que
vém permitindo dinamizar os processos de aprender e ensinar geografia, bem como
torné-los mais atraentes.

O tema desta pesquisa emergiu, de um lado, das nossas inquietagdes frente
ao papel e a responsabilidade social do profissional da geografia que vive num mundo
cada vez mais eivado de transformacdes tecnoldgicas!, e, de outro, das questdes que
envolvem as interagdes entre a inovagdo tecnoldgica, o raciocinio espacial e a formagédo
do gedgrafo-educador nesta época atual.

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo? (NTICsS) ou
simplesmente “as novas tecnologias” — como s&o comumente conhecidas — tém se
tornado objeto de conhecimento, seja em pesquisas ou em eventos académico-
cientificos® realizados por diversos estudiosos e pesquisadores de varios ramos das
ciéncias, incluindo a Geografia. Nesta area de conhecimento, a maior parte dos estudos
tem procurado dimensionar as implicacGes socioespaciais que decorrem do uso das
tecnologias atuais, uma vez que muitas dessas implicacbes ainda sequer foram
totalmente definidas ou pouco estudadas.

Na atualidade, muito se tem discutido sobre as implicagfes advindas das
novas tecnologias na educacdo, de uma maneira geral, mas muito pouco se tem
avancado no que tange ao conhecimento geogréafico, particularmente no que se relaciona

a formacdo do profissional de geografia ligado ao ensino, embora tenhamos a certeza de

1 Para muitos estudiosos, como disse Dowbor (2000), as transformagdes tecnolégicas ocorrem desde o
século XIX. Entretanto, ndo podemos deixar de reconhecer que a intensidade e o ritmo dessas
transformacdes tém gerado uma situacdo qualitativamente nova. Podemos dizer que estamos diante de
uma nova realidade socioespacial em que 0s processos e 0s fendmenos se articulam de outra forma e cada
vez mais a tecnologia eletrénica convergente tem se tornado a forca motriz desses fendmenos e processos.
2 Convém salientar que esse termo ndo se constitui como sindnimo de computador (hardware — a
maquina em si — e software — o programa). Estamos considerando, neste trabalho, como novas
tecnologias de informacéo e comunicacdo ou tdo-somente de “novas tecnologias” aquelas mais utilizadas
pelas pessoas e que estdo presentes na sala de aula, em situacBes convergentes, como televisdo,
computadores e seus acessorios multimidiaticos e a Internet. No livro Da chave de fenda ao laptop,
tecnologia digital e novas qualificagdes: desafios a educagdo, Bianchetti (2001) diz que o prefixo ‘novas’
associado as tecnologias atuais decorre principalmente do novo paradigma microeletrénico que se
encontra em proeminéncia nesta atualidade.

3 Vejam, por exemplo, no campo da Geografia, os estudos de Joan-Eugeni Sanchez (1991), de Milton
Santos (1996), de Ricardo Méndez (1997), bem como os trabalhos publicados na Revista Electronica de
Geografia y Ciencias Sociales da Universidad de Barcelona, que foram apresentados por ocasido do
Coloquio Internacional de Geocritica, intitulado “El impacto social y espacial de las nuevas tecnologias
de la informacion e y la comunicacion”. Disponivel em: http://www.ub.es/geocrit/menu.
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que estamos diante de um mundo pleno de tecnologias digitais e que é coetaneo da era
da informacdo. Pouco se sabe, de maneira sistematizada, qual a compreenséo e uso dos
novos artefatos tecnoldgicos como meios que propiciam novas leituras geograficas,
principalmente nos cursos de formacdo do geografo-educador e nas modalidades do
ensino fundamental e médio. Portanto, matizado por esse contexto, apresentamos as
questdes que nortearam o desenvolvimento do nosso estudo, assim sintetizadas: quais
as possibilidades e os limites do uso das novas tecnologias de informacgdo e
comunicacdo na formacéo do professor de geografia e quais suas contribuicdes ao
ensino de geografia? Em que medida os profissionais dos cursos de formacédo de
professor em geografia compreendem as novas tecnologias e fazem uso delas em sala
de aula neste periodo atual? Em que medida a utilizacdo das novas tecnologias
favorece o raciocinio espacial? Esses questionamentos, sem divida, tornaram-se 0S
grandes desafios do estudo em pauta.

O objetivo principal deste trabalho consiste em discutir as dimensées do uso
das novas tecnologias no ambito do ensino de Geografia, precisamente na formacéo de
professores, enfatizando as possibilidades e os limites dessas a analise geografica. Em
outros termos, significa desvelar o relacionamento entre novas tecnologias e raciocinio
espacial, tendo como campo de investigacdo cursos de formacgédo do gedgrafo-educador
situados em diversas regides do Pais. Para a consecu¢do de tal objetivo, definimos
também como objetivos especificos, os seguintes: discutir alguns aspectos relacionados
com a era da informacdo e o ensino de Geografia; compreender a formacdo do
geografo-educador no contexto das transformacges tecnoldgicas recentes; identificar as
possibilidades e os limites do uso das novas tecnologias no ensino de geografia e na
formacdo de professores em especial; e, por fim, identificar as possiveis mediacdes
existentes entre novas tecnologias e raciocinio espacial.

Inicialmente, podemos dizer que o tema em discussdo é atual e relevante
para o campo da Geografia, face a ampla difusdo de tecnologias modernas que vém
propiciando modificacGes na sociedade em suas diversas dimensdes socioespaciais e,
por conseguinte, redundando em novas maneiras no ensinar, no fazer e no pensar
geograficos. Essas mudancas passam a exigir um novo perfil de profissional, alguém
que domine novos conhecimentos e habilidades, atualizando-se, como assinala

Rodrigues (1994), por meio de trés dimensdes: pedagogica, tecnoldgica e didatica. Em
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nosso estudo, a dimensdo tecnoldgica ganhou relevancia, sem desconsiderar as demais,
haja vista possibilitar relacbes que perpassam a tecnologia e a educacdo em todos os
seus aspectos: utilizacdo dos meios, selecdo de conteidos e materiais, elaboracdo de
estratégias de usos. Segundo afirma esse autor, o professor deve ter em conta que as
contribuicbes dos meios tecnoldgicos podem ser bastante diferentes e que dependem das
caracteristicas inerentes a cada area de conhecimento e disciplina.

As mudancas que Vvém surgindo partem fundamentalmente das
transformacdes tecnoldgicas recentes que tém mudado radicalmente, como diz Dowbor
(1998), as proprias dimensdes socioespaciais da reproducdo social®. Muitos estudiosos
tém assinalado que as novas tecnologias tém redimensionado as categorias macro da
ciéncia geografica — 0 espaco e o tempo —, sugerindo metaforicamente, como disse Eric
Hobsbawm, que o mapa e o territorio ja ndo se coincidem mais. 1sso é o preladio de que
vivemos num mundo eivado por tecnologias digitais e que tem sido cada vez mais
remodelado por intensas transformagoes.

Nesse sentido, diferentemente de outros periodos em que 0 ensino
“tecnicista> teve o objetivo de atender a economia industrial de predominio fordista, a
realidade atual estd a nos mostrar uma sociedade altamente inter-relacionada ou em
constante interatividade (por meio de eventos instantaneos e simultaneos)® gragas as
novas tecnologias de informagdo e comunicacdo. A impressdo que se tem é a de que o
mundo atual passa por uma transformacéo técnica ou pela emergéncia de uma unicidade
técnica que se configura pela convergéncia de varios momentos geograficos (SANTOS,
1994). Diante disso, tem surgido, no curso dos ultimos anos, diversas investigacdes que
primam pelas possibilidades e limitagdes da onipresenca das tecnologias modernas
como modificadoras de dimens@es da sociedade atual e da producdo do conhecimento

das diversas areas das ciéncias. Esse é o caso do estudo em foco.

4 Sobre esse conceito, consultar a obra de Ladislau Dowbor (1998, p. 419-420) A reprodugdo social:
propostas para uma gestao descentralizada. Ai a reproducgdo social é entendida numa visdo abrangente,
envolvendo tanto a producdo como 0S servicos sociais e as diversas atividades de gestdo do
desenvolvimento humano. Segundo esse autor, a concepgao em tela envolve as multiplas dimensdes da
sociedade em seu processo de reproducéo e evolugéo.

> Atualmente ainda existe um certo preconceito sobre a presenca das tecnologias na escola e na educagéo
brasileira. Isso € decorrente de uma visdo tecnicista, como disse Libaneo (2002), que perdurou nos anos
da ditadura militar, quando a énfase aos meios na escola e na educagdo ocorria sem qualquer analise
critica.

6 Milton Santos (1996) define isso como a unicidade dos momentos ou como uma convergéncia dos
momentos.
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N&o precisa de muito esforco para que se vislumbrem os elementos que
compdem a sociedade atual, denominada por muitos de sociedade tecnoldgica’ (ou,
também, da informac&o ou do espetaculo). No cerne dessa sociedade, a base emergente
estd permeada por conteudos, que perpassam pela atuacdo da ciéncia, da técnica e da
informacdo (SANTOS, 1994), ou é eivada por espetaculos diversos, como diz Guy
Debord (1997)8, que decorrem das tecnologias atuais, midias e multimidias,
principalmente.

Conforme assevera Marcondes Filho (1996, p. 7), a sociedade tecnoldgica
atual impde-se por si mesma. “E noés, perseguidos por esta anglstia de entender, de
apreender, de conhecer ou, simplesmente, de nela melhor viver ndo aceitamos a
existéncia meramente passiva, receptiva, jovial. Precisamos da critica”. (Destaque
N0sso)

Desde 0s meados do século XX, as sociedades mundiais passaram a
conviver de forma mais intensa com a difusio das Novas Tecnologias®, sobretudo apds
a invencdo dos computadores, que tém proporcionado transformacdes significativas,
tanto na organizacdo das praticas sociais (das mais complexas as mais simples), no
comportamento humano, como no campo das ciéncias. Talvez seja por isso que
Kerckhove (1997, p. 230) tenha dito que a realidade socioespacial “¢ tecnodependente,
muda cada vez que ¢ invadida por uma tecnologia”, ou se constitui num cenario em que
se anuncia a emergéncia de uma “outra revolucao”. Pois como diz esse autor, uma visao
do mundo pautada na imprensa foi desafiada e tornou-se menos relevante diante do
surgimento da televisdo, da mesma forma que uma visdo do mundo baseada na

teledifusdo é pretensamente ameacada pelas redes de computadores e a Internet.

7 Sobre esse conceito, consulte a obra de Sampaio (1996). Para ela, essa denominacéo esté relacionada as
mudangas aceleradas que vém ocorrendo pelo mundo afora, tendo como base a ciéncia, a técnica e a
informagdo. Os avancos tecnolégicos dos ultimos tempos sdo as caracteristicas principais da atual
sociedade. Para a autora, este € um momento de transicdo e crise em que vivemos, mas rico de
possibilidades que merecem nossa atencdo por meio de respostas educacionais para aquela que vem sendo
chamada de sociedade tecnoldgica e/ou da informagéo.

8 “A sociedade do espeticulo” constitui uma obra que realiza uma andlise critica sobre a atual sociedade
de consumo. Diz a primeira tese da obra que “toda a vida das sociedades nas quais reinam as modernas
condigdes de producgdo se apresenta como uma imensa acumulagdo de espetaculos. Tudo o que era vivido
diretamente tornou-se uma representa¢do” (DEBORD, 1997, p. 13).

® Conjunto convergente de tecnologias em microeletnica, computacdo, telecomunicacdes/radiodifusio,
optoeletrdnica, dentre outras, que possibilita a emergéncia de uma sociedade em rede (CASTELLS,
2002), e que vem transformando excepcionalmente ndo somente nossos modos de comunicagdo, mas
também de trabalhar, de decidir, de pensar (PERRENOUD, 2000, p. 125).
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H& quem diga, como Santos (1994), que as inovagdes atuais, neste periodo
historico das novas tecnologias, aliadas & microeletrénica (ou as telecomunicacgdes e a
informatica), alteram significativamente as estruturas sociais, modificando os modos de
se produzir (conhecimentos, por exemplo), circular, distribuir e consumir bens, servicos
e idéias, ou até mesmo os processos de formacdo profissional do ser humano diante de
uma nova cultura tecnoldgica. Mais ainda, que os territdrios e as sociedades atuais estdo
sendo reorganizados de maneira essencial por intermédio de processos tecnoespaciais
(SANCHEZ, 1997) que n3o se pode desconsiderar. Assim sendo, lembra-nos Litwin
(1997, p. 10) que, neste mundo contemporaneo informacional, “desconhecer a urdidura
que a tecnologia, o saber tecnoldgico e as producdes tecnolégicas teceram e tecem na
vida cotidiana dos estudantes nos faria retroceder a um ensino que, paradoxalmente, ndo

seria tradicional, e sim, ficcional”.

1.2 Os Procedimentos de Pesquisa

Para o desvelamento dessa problematica, optamos por uma abordagem
qualitativa de investigacdo e utilizamos alguns procedimentos importantes para a
obtencdo dos dados, a saber: pesquisa bibliogréfica, pesquisa em fontes documentais e
pesquisa empirica, realizada de maneira on-line (através da Internet) com professores
formadores de diversas instituicbes de ensino superior do pais, que atuam em areas
diferentes, como, por exemplo: Geoprocessamento, Cartografia, Meio Ambiente e
Recursos Naturais, Pratica de Ensino em Geografia, Metodologia do Ensino de
Geografia, dentre outras.

Os suportes tedrico-metodoldgicos adotados evidenciam-se nas andlises
desenvolvidas no decorrer de todo o trabalho, partindo de uma visdo dialética nédo-
dogmatical®, na perspectiva de Dieter Prokop (MARCONDES FILHO, 1986), sobre a
realidade contemporanea e as transformacdes tecnoldgicas recentes que se encontram

em difusdo. Para o desvelamento do problema de investigacdo, perseguimos um

10 postura tedrico-metodoldgica que procura romper com todas as ortodoxias que normalmente sdo
impregnadas na compreensdo do real. Dieter Prokop é um tedrico que adotou o modo dialético de
explicacdo do real, mas ndo se limitou a ele de forma dogmatica, pois sem se deixar levar por uma critica
rigida, procurou alinhar-se dentro da critica as produgfes culturais, buscando seus possiveis momentos
criativos (MARCONDES FILHO, 1986).
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referencial tedrico (ou melhor, seguimos uma postura descritivo-reflexiva como a que
permeia o trabalho) que fosse capaz de dar conta da analise em pauta.

O nosso estudo tomou como pressupostos tedrico-metodoldgicos 0s
conceitos de novas tecnologias, ensino de geografia, possibilidades e limites.
Entendemos por novas tecnologias, numa visdo critica, algo mais do que simples
inovacOes no campo da ciéncia e da tecnologia. Para Schaff (1995) e Chesneaux (1995),
as técnicas modernas representam um dominio sem precedentes do homem sobre a
natureza do universo, em seus aspectos microeletrénicos, genéticos e energéticos, com
intensas influéncias na vida social, econdémica, politica e cultural (MORAES, 2000). De
Vesentini, extraimos os seguintes pressupostos: “um ensino critico de geografia ndo se
limita a uma renovacdo do contetdo [...] Esta implica também valorizar determinadas
‘atitudes’ ¢ ‘habilidades’”. Assim sendo, ¢ importante que sejam considerados novos
procedimentos didaticos, ndo apenas voltados para a aula expositiva e os estudos do
meio, mas para o0 desenvolvimento de dindmicas de grupo, debates, uso de
computadores (e suas redes) e outros recursos tecnoldgicos modernos, realizacdo de
atividades interdisciplinares e com temas transversais. Mas sobretudo com a
preocupacao de compreender o0 mundo, 0 espago geografico em suas diferentes escalas
de andlises (VESENTINI, 2004, p. 228). Discutindo, ainda, a esse respeito, Pereira
ressalta que o ensino de geografia ndo se resume a passar contetdos e informacdes, mas
envolve muito mais que isso, ou seja, propbe-se dotar o aluno de instrumental para
poder se posicionar em relacdo a informacdo-conteddo, no sentido de possibilitar o
desvendamento da realidade geogréfica em que se vive (PEREIRA, 1999).

Por outro lado, em Nicola Abbagnano (1982), buscamos os significados dos
termos possibilidades e limites. Primeiramente, colocamos que esses termos apresentam
sentidos e/ou significados distintos. Segundo o autor, o termo “possibilidade” vem do
latim tardio “possibilis”, que significa o que pode ser ou ndo ser, crendo-se sempre em
acontecimentos considerados possiveis, provaveis e bons. No Dicionério de filosofia de
Abbagnano, por seu turno, o termo “limite” origina-se do latim “limes”, significando o
ultimo ponto de uma coisa ou um ponto que ndo pode ser alcancado, que apresenta uma
certa restricdo. Entdo, em decorréncia do exposto, podemos dizer que as novas
tecnologias — enquanto produtos socioculturais — apresentam perspectivas ou

possibilidades a quaisquer dimensdes da vida social, mas também restricbes ou
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limitacdes a vida humana, a educacgdo e ao ensino de uma maneira geral e ao geogréfico
em especial.

Por meio da pesquisa bibliografica — que ocorreu em livros, periodicos e
Internet — ampliamos e melhoramos a revisdo da literatura pertinente ao tema em
andlise. Realizamos pesquisa em revistas e jornais especializados na area de educacao e
geografia, que dispunham de informagbes relacionadas ao objeto de estudo. E os
documentos mais utilizados foram a Revista Brasileira de Tecnologia Educacional,
Revista Terra Livre, Revista Orientacdo, Revista Geosul, Anais dos Congressos Fala
Professor e de Pratica de Ensino em Geografia, dentre outros periddicos de varios
Departamentos de Geografia do Pais, que vém dando prioridades as publicacBes
voltadas para o ensino de Geografia e para as novas tecnologias.

A pesquisa em fontes documentais teve por finalidade sistematizar as
orientacOes contidas em documentos oficiais de entidades estrangeiras e nacionais,
como, por exemplo, os da UNESCO, do MEC (como os decretos, as leis e as diretrizes
que reformularam os cursos de formacéo de professor nos ultimos anos) e também os da
AGB, que tém discutido sobre os cursos de formacdo de professores, apresentando
sistematicas orientacfes relacionadas com uma formacéo integral do profissional da
area de Geografia, independente de ser bacharel ou licenciado. Particularmente,
procuramos nos centrar naqueles documentos que versavam sobre a formacdo de
professor e as novas tecnologias na educacdo e que, atendendo nossa expectativa
tangenciavam o ensino de geografia.

A pesquisa empirica constituiu-se em parte importante deste trabalho e se
deu através de questionarios aplicados on-line (Ver anexo 1), por meio de uma das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, a Internet. Esse instrumental foi aplicado
com docentes integrantes de varios cursos de formacdo de professor de geografia de
instituicdes publicas e privadas de diversas regides do Pais. Foram inquiridos
profissionais que sistematicamente tém utilizado os mais recentes meios tecnoldgicos
e/ou tém pesquisado e produzido trabalhos a respeito das novas tecnologias no ensino

de geografia.
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Perseguindo principios da pesquisa qualitativa, ou, mais precisamente, o
principio da intencionalidade ou da representatividade qualitatival!, enviamos, no
primeiro semestre de 2004, por meio de Internet, cerca de 40 (quarenta) instrumentais
de investigacdo a professores universitarios de varios cursos de formacdo de professor
de geografia (ou de Licenciatura Plena em Geografia, como sdo conhecidos em sua
maioria) situados em localidades diferentes do Pais. Desse total, foram-nos devolvidos
19 questionarios que se constituiram em importantes instrumentais para a analise dos
dados deste estudo. Essa analise ocorreu a partir de pressupostos assumidos e se deu por
meio de uma interpretagdo qualitativa de dados, em que privilegiamos a fala dos atores
sociais ancorada em seu contexto para melhor ser compreendida. Segundo Minayo
(1992), isso significa que a compreensao tem, como ponto inicial, o interior da fala. E,
como ponto final, o campo da especificidade histérica e totalizante que produz a fala
ou o depoimento dos atores.

Como ja demos a conhecer, privilegiamos o aspecto qualitativo na escolha e
nimero dos sujeitos inquiridos, na tentativa de se enfatizar mais o processo do que o
produto e se preocupar em retratar as perspectivas ou 0s conteddos expressos pelos
participantes deste trabalho. Ressaltamos, ainda, que essa etapa da pesquisa ndo se
fundamentou em nenhuma amostragem estatistica. O fato de privilegiar o aspecto
qualitativo ndo quer dizer que o quantitativo ndo tenha sido contemplado. Pelo
contréario, quando necessario se fez, utilizamos dados quantitativos para ratificar as
nossas argumentacdes, articulando estes aos aspectos qualitativos.

Os sujeitos do estudo foram orientados a responder questdes (que iam das
mais simples até as mais complexas) sobre as novas tecnologias e a sua utilizacdo no
ambito do ensino de geografia e na formacdo do gedgrafo-educador em particular.

Houve um cuidado de incluir a participacdo de profissionais de varias instituicoes

11 Segundo Thiollent (1994, p. 62), “Mesmo em pesquisa convencional, ao planejarem amostras de
pessoas a serem entrevistadas com alguma profundidade, os pesquisadores costumam recorrer as
chamadas amostras intencionais. Trata-se de um pequeno ndmero de pessoas que sdo escolhidas
intencionalmente em funcéo da relevéncia que elas apresentam em relagdo a um determinado assunto. [...]
Pessoas ou grupos sdo escolhidos em fungdo de sua representatividade social dentro da situacdo
considerada. [...] O principio da intencionalidade é adequado no contexto da pesquisa social com énfase
nos aspectos qualitativos, onde todas as unidades ndo s8o consideradas como equivalentes, ou de
relevancia igual”. (Destaques nossos). Portanto, entendemos que o critério da representatividade ndo se
enquadra num prisma quantitativo, ndo aleatorio, mas intencional, pois desejamos captar a dimensdo do
uso das novas tecnologias no dmbito da formacdo de professor de Geografia, ouvindo dos professores
formadores as possibilidades e os limites do uso dos meios tecnoldgicos atuais no processo de andlise
espacial.

19



publicas e privadas de areas territoriais diferentes, objetivando tdo-somente possibilitar
uma analise do conjunto de depoimentos dos sujeitos que integram VAarios cursos de
formacéo de professores de geografia e ndo apenas privilegiar um Unico curso de uma
sO area territorial. Isso ndo inviabilizou ou impediu que aflorassem diferencas entre
representacdes de professores formadores de determinado curso e que fossem analisadas
separadamente. Ao contrario, incluindo sujeitos de varios cursos ampliaram-se as
possibilidades de uma anélise diferencial.

Trés motivos nortearam essa escolha pelos sujeitos da pesquisa: primeiro,
porque sdo responsaveis pelas aulas que ministram, portanto, cabe a eles buscarem
conhecimentos para o uso das novas tecnologias em suas atividades cotidianas de
docéncia. Depois, por entendermos que a conduta dos docentes que atuam em cursos de
formacéo de professores de geografia se refletira, em maior ou menor grau, na postura
de futuras geragdes de gedgrafos-educadores e nos diferentes niveis da educacao basica
— ensinos fundamental e médio. E por fim, porque acreditarmos que esses docentes
atuam como agentes multiplicadores da formacdo qualificada do profissional da
geografia, precisamente ligado a area de ensino.

Os depoimentos e opinides dos entrevistados de cursos de formacdo de
professor de geografia, distintos e situados em regides diferentes, foram de suma
importancia para que se consolidasse na analise em pauta as possibilidades e os limites
do uso das novas tecnologias no cerne da geografia, nosso foco principal.

Para a analise dos dados e discussdo das falas dos sujeitos da pesquisa,
organizamos 0s questionarios numa ordem numérica por meio da sequéncia dos
algarismos arabicos (1, 2, 3 ...), como forma de preservar o anonimato dos pontos de
vista e das opinides de cada um deles, mesmo que a lista com os nomes dos professores
pesquisados e as instituicGes a que pertencem esteja disponivel no final deste trabalho
(Ver anexo 2).

Para a consecucdo de nosso estudo, realizamos, ainda, analise em alguns
projetos politico-pedagogicos de cursos de geografia de algumas instituigdes pablicas e
privadas, objetivando identificar a sintonia desses cursos em relagédo com os reclames de
uma nova formagéo de professor em consonancia com a sociedade tecnoldgica atual.

Em suma, objetivavamos, com esta pesquisa, identificar o posicionamento

do professor no tocante a utilizagdo das novas tecnologias no ensino de geografia e, ao
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mesmo tempo, formular possiveis direcionamentos que propiciassem um uso cada vez
mais interativo de dispositivos eletroeletronicos e informaticos nas atividades de

geografia.

1.3 A Estruturacdo da Tese

O estudo em pauta visa contribuir para o aprimoramento da formacdo do
professor de geografia, abrindo assim possibilidades para outras investigacdes que
atendam as peculiaridades de uma formacgao mais atualizada e sintonizada com as novas
tecnologias da informagdo e comunicacdo, que estdo em permanente difuséo,
proporcionando transformacdes na sociedade contemporanea e, por conseguinte, na
escola e no ensino de varias ciéncias e disciplinas, inclusive no ambito da Geografia.
Conhecendo suas possibilidades e seus limites, o professor formador e o futuro
professor de geografia em formagao sabem decidir, com conhecimento de causa, sobre
as vantagens e desvantagens de utiliza-las na producdo e no ensino do conhecimento
geografico. Como nos lembra Kearsley (apud STAHL, 1997, p. 309), “se queremos ver
a tecnologia ter mais impacto nas escolas [...], precisamos ter como nossa principal
prioridade a preparacdo de bons professores” sintonizados com a realidade espaco-
temporal contemporanea.

O trabalho estd organizado em quatro capitulos, assim distribuidos: o
primeiro capitulo — A Era da Informacéo e o Ensino de Geografia: algumas reflexdes —
tem como foco as discussdes que levam em conta o desvelamento da nova fase em que a
informacdo ganha relevancia e traz outros desdobramentos para a ciéncia geogréfica e,
conseqlientemente, para o ensino de Geografia. No segundo capitulo, intitulado A
Formacdo do Professor de Geografia no Contexto da Sociedade da Informacéo, é feita
uma analise das mudancas que tém ocorrido na educacdo brasileira, no curso dos
ultimos anos, dando destaque para as alteracbes que emergiram na formacgdo de
professores, incluindo a formacéo do professor de Geografia. Essa passou a ser norteada
por novos principios ou eixos que, em certa medida, traz os esteios da sociedade
contemporanea, cognominada de tecnoldgica ou da era da informagdo. O terceiro
capitulo — Entre Possibilidades e Limites: as novas tecnologias no ensino de geografia e

na formacdo de professores — traz a tona a vivéncia dos professores com as novas
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tecnologias e as vantagens e desvantagens destas no ensino de geografia, na visao dos
professores e de alguns autores. O quarto capitulo — Novas tecnologias e Raciocinio
Espacial: uma interface possivel? — constitui-se numa oportunidade de reflexdo sobre as
possiveis interfaces existentes entre as novas tecnologias e o raciocinio espacial. Por
fim, na parte “A titulo de Conclusdo”, sdo apresentadas algumas consideragdes
sintéticas a respeito do tema em tela, dando destaque principalmente para as inter-
relacbes e as alteracbes que as novas tecnologias da informacdo e comunicacao
proporcionam a geografia e ao raciocinio espacial, em especial.

Este trabalho compreende uma das exigéncias do Curso de pos-graduagdo
em Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, para a obtencdo do titulo de

doutor.
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CAPITULO 2 A ERA DA INFORMACAO E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
ALGUMAS REFLEXOES

A geografia tem sua identidade associada a aventura
das exploracGes. A aventurosa atividade exploratéria
ndo acabou, mudaram as pretensdes, 0s instrumentos e
0s sentidos. Afinal, hoje navega-se pelos espacos das
grandes redes de informacdo (CASTRO; GOMES;
CORREA, 1997, p. 7-8).

2.1 Consideracdes iniciais

As reflexdes subseqiientes, de certa forma, estdo pautadas nas idéias desses
geografos, ja que os mesmos entendem que a aventura desta atualidade da-se cada vez
mais pelas trilhas da informag&o. O atual periodo histérico é cada vez mais configurado
por inovagOes técnicas, mas ele € também repleto de herancas ou rugosidades. Ele
prenuncia uma nova era em que a organizacao socioespacial traz a logica do sistema da
informacdo e comunicacdo ou é por ele modelado, chegando a ponto de caracterizar a
sociedade contemporanea (COHN, 2001; DOWBOR, 2001). Todas as dimensdes da
vida humana estdo sendo direta e indiretamente desafiadas por uma articulagdo de
diversos artefatos tecnoldgicos, cognominada, como diz Denis de Moraes (2000), de
infotelecomunicac&o®?.

Assistir a televisdo, falar ao telefone, movimentar a conta bancéria por meio
do computador e pela Internet'®, verificar sua vida financeira, fazer compras, trocar

informacdes e mensagens com pessoas situadas em outros pontos do planeta em tempo

2 No trabalho “A comunicagio sob dominio dos impérios multimidias”, Dénis de Moraes (2000) une os
prefixos de trés setores convergentes — telefonia (voz), televisdo (imagem) e informatica (informacéao)
— em uma sO palavra que expressa a aglomeracdo de poderes estratégicos da atualidade e que é
denominada de infotelecomunicagdo. “Ela comporta as reciprocidades e interdependéncias entre os
suportes técnicos, bem como as agdes coordenadas para a concorréncia sem fronteiras” (MORAES, 2000,
p. 13-14). Essa jun¢do tecnoldgica tem sido chamada também de “complexo teleinfocomputrénico” por
Dreifuss (1996). Para ele, existe uma nova trajetoria tecnoldgica que resulta da juncdo entre
telecomunicaces, informatica e computagao.

13 A convergéncia de todas as tecnologias eletrdnicas no ambito da comunicacgdo interativa fez surgir a
Internet, um dos atuais meios tecnolégicos mais revolucionarios. Ela surge para proporcionar a
conectividade instantdnea dos seres humanos ou possibilitar a comunicacdo de informacbes entre
quaisquer usudrios a partir de qualquer parte do planeta. Foi a partir dela que comecou a ser difundida a
idéia de existéncia de uma sociedade em rede — termo presente nas obras de Castells (2002) e de Lévy
(1994). Ela se constitui num dos meios de comunicagdo interativo universal via computador da Era da
Informacéo e tem proporcionado um grande nimero de ligacOes entre outras diversas redes, por isso ser
chamada de rede das redes, como assinala Castells (2002).
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real, pesquisar em bibliotecas e estudar utilizando as tecnologias modernas sao
atividades cotidianas que temos feito cada vez mais com maior freqiiéncia. Essa
adaptacdo tem nos levado — sem muitos gquestionamentos — a viver na Sociedade da
Informac&o, uma nova era em que a informacéo flui a velocidades e em quantidades ha
apenas poucos anos inimaginaveis, assumindo valores sociais e econémicos
fundamentais. A grande revolugdo da informacdo vem ligando instantaneo e
simultaneamente os lugares no mundo, mesmo que em diferentes dimensbes e/ou

proporcoes (Figura 1).

Figura 1 — Imagem do padréo geografico de fluxos e intensidade da
informacéo.
Fonte: www.cybergeography.org., 2005.

Mesmo assim, podemos dizer que somos coetdneos de uma Terceira
Revolugéo Industrial e estamos cada vez mais aprendendo a conviver e trabalhar com a
presenca de atomos e bits, como assinala Nicholas Negroponte (1995), no seu livro “A
vida digital”. Esse é um daqueles momentos de intensa mudanga no modo de
organizacdo da sociedade, e que contribui para que muitos digam que nos encontramos
diante de um novo paradigma técnico-econémico — fenémeno global, com alto potencial
transformador das atividades socioespaciais.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e, sobretudo, a partir dos anos de
1970, o mundo passou a conviver com diversas transformagfes socioecondmicas e

tecnoldgicas que parecem ter nos encaminhado para a superagdo da ordem industrial
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predominante ou para tornd-la menos expressiva no contexto do mundo atual. Nos
ultimos tempos, a informagdo tem deixado de ser uma area ou especialidade para se
tornar uma dimensao de tudo, transformando profundamente a forma como a sociedade
se organiza. Isso tem contribuido para que muitos autores digam que esta em curso uma
Revolugdo da Informacdo, como ocorreram no passado a Revolucdo Agricola e a
Revolugéo Industrial.

A nova ordem que tem como protagonista a informacdo a base da
microeletrénica comecou a se difundir pelo mundo afora alterando as dinamicas sociais,
econdmicas, politicas e culturais de paises e nacGes. S&o modificacdes ritmadas por
novas tecnologias (articuladas por meio da cibernética, da informética, da eletrbnica),
que tém contribuido para o emergir de uma nova sociedade chamada de era da
informacdo. Poucos estudiosos duvidam de que a energia que impulsionara 0 mundo
nas proximas décadas, e que estd movendo atualmente, é a informacdo, sobretudo
aquela informacdo que possa ser transformada em conhecimento, ou seja, que possa ser
adquirida por alguém para resolver algum problema. Por tudo isso, pode-se dizer que a
informacdo vem assumindo o papel de redimensionador das praticas socioespaciais da
humanidade na atualidade. Neste capitulo, pretendemos discutir sobre isso, dando
énfase a uma discussdo sobre a era da informacdo e suas consequéncias no campo da

ciéncia geogréfica e no ensino de geografia no Brasil, em particular.

2.2 Desvendando a Era da Informacéo

Nos ultimos anos, termos como “Era da informacgio'*”

, € outros congéneres,
como sociedade informacional (CASTELLS, 2002), sociedade p6s-moderna
(LYOTARD, 1986), sociedade pds-capitalista (DRUCKER, 1993), e assim por diante,
tém surgido para nomear algumas das obras mais conhecidas que vém realizando

analises sobre 0 mundo contemporaneo. Dentre os inUmeros exemplos, o titulo do artigo

14 Termo também utilizado por obra de Manuel Castells para nomear a sua trilogia A era a informacéo:
economia, sociedade e cultura, composta ainda por O poder da identidade e Fim de milénio publicados,
pela editora Paz e Terra. “Esse livro é o melhor instrumento para o conhecimento das transformagdes em
que estamos imersos. A solidez de sua informacgdo nos tranqiiliza, a precisdo de sua analise nos
convence. A ampliddo de perspectivas que abre nos ajuda a compreender as situa¢fes e as mudancas que
suportariamos passivamente se fdssemos capazes de entendé-las e de situa-las no centro de nossa reflexao
e de nossa agido”, assim assinalou Alain Touraine. E importante destacar, também, que McLuhan (1969)
foi um dos pioneiros a falar da “era da informag¢ao”, como sendo um termo que serve para representar e
expressar o periodo atual em que vivemos.
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de Gilberto Dimenstein, escrito em meados dos anos de 1990, é, para nds, significativo.
Naquela ocasido, o autor indagava sobre o que significava essa era e dando sua resposta,

disse-nos que se tratava de uma

Era inaugurada na década de 50, quando foram criados 0s primeiros
computadores digitais capazes de efetuar operagdes matematicas
complexas em grande quantidade. Inicialmente do tamanho de salas
inteiras e de construcdo carissima, 0s computadores revolucionaram
toda a ciéncia humana por capacitarem o0s pesquisadores a analisar
dados de forma muito mais sisteméatica do que usando o proprio
cérebro, expandindo enormemente campos como as viagens espaciais,
0s reatores nucleares e a meteorologia. A partir dos anos 70, a invengéo
dos microchips encolheu todos os circuitos de processamento para
tamanhos cada vez menores, fazendo do computador de mesa e pessoal
uma ferramenta mais poderosa do que os IBM de andar inteiro do
inicio, e permitindo que os profissionais das nagdes industrializadas
tivessem acesso instantaneo a banco de dados mais abrangentes que a
maior biblioteca de livros ja reunida (DIMENSTEIN, 1998, p. 14).

Diante disso, podemos dizer que estamos diante de um novo tempo-espaco —
acelerado e comprimido — que tem sido caracterizado por muitos autores como o da
globalizacdo ou mundializacdo do capital, em que o meio técnico-cientifico-
informacional é a sua marca principal (SANTOS, 1994). Nesse contexto, o papel da
informacdo tem se mostrado fundamental, tornando-se, portanto, uma caracteristica
principal da nova era que se vive. Ou, melhor dizendo, como afirmou Sanchez (1991),
de um espaco da informacdo, atualmente mundial e instantaneo e que se constitui,
também, como um espaco de atuagdo para a sociedade contemporanea.

Gaston Bachelard (1996), em seu trabalho A formacéo do espirito cientifico,
afirma que, para que se possa tornar geométrica a representacdo, é fundamental que
desvendemos os fendmenos e ordenemos em série os fatos geograficos que contribuem
para a interrogacao cientifica ou para o desvendamento de uma determinada realidade
socioespacial, ou melhor, para o delinear de um novo periodo histérico-geogréfico que
vai emergindo. Seguindo dessa forma, estaremos exercitando o espirito cientifico e, em
particular, o geografico. Para ele, estamos vivendo a era de um novo espirito cientifico,
momento em que a relatividade de Einstein deforma conceitos primordiais que tém sido
considerados absolutos e fixos para sempre.

A propdsito do questionamento cientifico, Bachelard (1996, p. 21)

argumenta: ‘“Precisar, retificar, diversificar sdo tipos de pensamento dindmico que
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fogem da certeza e da unidade e que encontram nos sistemas homogéneos mais
obstaculos do que estimulos. Em resumo, 0 homem movido pelo espirito deseja saber,
mas para, imediatamente, melhor questionar”.

E é justamente sobre o mundo contemporaneo que estamos procurando
desvendar, para, em seguida, melhor interpreta-lo. Um mundo com novas combinagdes
de espaco-tempo e cada vez mais interconectado, mas cheio de conflitos e contradi¢des
socioespaciais.

Neste limiar de século, diversos acontecimentos de importancia historica tém
transformado as dimensdes da vida humana e as maneiras de se pensar 0 n0SSO espago-
tempo atual. E saber pensar a temporalidade atual é ter um raciocinio sobre as condi¢des
socioespaciais e as mediacdes técnicas que resultam das transformac@es tecnoldgicas
recentes. A nova revolucdo tecnoldgica a base da microeletrénica, em particular,
possibilitada pelas tecnologias da informagdo e comunicagéo, passou a redimensionar a
base material da sociedade num ritmo sem precedentes. Ela tem sido fundamental para a
implementacdo do processo de reestruturacao da economia capitalista a partir dos anos
de 1980.

A partir desse momento, as economias mundiais passaram a ter uma maior
interdependéncia e interligacdo. O colapso do estatismo soviético p6s fim a Guerra Fria;
0 proprio capitalismo se reestruturou e, por conseguinte, os sistemas educacionais; as
atividades criminosas e terroristas se tornaram globais e informacionais, a exemplo do
fundamentalismo religioso. Essas e muitas outras transformacdes tém sido possiveis
gracas a uma maior expansao das tecnologias da informacédo em todas as dimens@es da
atividade humana.

E a partir desse cenario que procuramos dar énfase as transformacdes
socioespaciais que decorrem da chamada revolugdo técnico-cientifica atual, que tém
culminado com o emergir de uma nova época: a informacional. Essa tem remodelado as
vivéncias sociais e as maneiras de se buscar a construcdo do conhecimento na escola e
no ensino de geografia em particular.

Seguindo essa tendéncia, podemos dizer que estamos diante de um novo
tempo-espaco que comeca a se conformar com o emergir das novas tecnologias
associadas a crise econdémica que afetou o mundo capitalista no limiar dos anos de 1970

(mas que ja se anunciava nos idos de 1960) e inspirou uma onda de estudos
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prospectivos. Partindo da andlise da crise, diversos autores, como Alvin Toffler (1980),
ganharam expressividade, pois passaram a difundir que havia uma fase de
desenvolvimento econdmico e social que estava se esgotando e uma outra que
comecava a emergir. Segundo afirmou Toffler (1980), a civilizacdo humana tem
passado por trés fases ou momentos de mudangas socioespaciais: uma agricola, a
primeira onda; uma fase industrial, a segunda onda; e a mais recente, a da revolucao
industrial, conhecida como a terceira onda. Muitas sdo as caracteristicas marcantes
desta ultima fase: o questionamento sobre a hegemonia norte-americana, a derrocada do
socialismo real, o fim do poder do petr6leo como fonte energética, o emergir de novas
indUstrias no setor da informatica, a desregulamentacdo do mundo do trabalho, a
mudanca no papel do Estado, o predominio da financeirizacdo das riquezas, o avango da
biotecnologia, a microeletrdnica, 0s novos materiais etc.

Conforme Alvin Toffler, a atual fase que ora vivemos é para 0s que
acreditam que a histéria humana, longe de terminar, estd apenas no seu comecgo. Ao

comentar sobre a fase da terceira da onda, o autor foi categérico ao dizer que

Téo profundamente revolucionéria é esta nova civilizagdo, que desafia
todas nossas velhas pressuposicoes. Velhos modos de pensar, formulas
antigas, dogmas antigos e antigas ideologias, por mais acalentadas e por
mais Uteis que tenham sido no passado, ndo mais se adaptam aos fatos.
O mundo que esta emergindo rapidamente do choque de novos valores
e tecnologias, novas relagdes geopoliticas, novos estilos de vida e
novos modos de comunicagdo, exige idéias e analogias novas, novas
classificagdes e novos conceitos. Ndo podemos enfiar o mundo
embrionério de amanha em cubiculos convencionais. Nem as atitudes
nem os modos sdo apropriados (TOFFLER, 1980, p. 16).

Em uma outra perspectiva, temos uma outra obra que, didaticamente,
procura esbocar a passagem da era industrial a informacional. Estamos nos referindo ao
estudo de Jean Lojkine, denominado A revolucgéo informacional (2002). Nesse estudo, 0
autor tragou um cendrio de diferencgas entre o sistema sociotécnico pretérito e o que
agora se estd implantando, caracterizado muito mais pela flexibilidade, pela auto-
regulagdo e pelas maquinas polifuncionais, fazendo-se uso de equipamentos
informacionais, descentralizados e interativos.

Um outro estudo fundamental para a discussé@o em pauta € a obra de Hannah
Arendt, intitulada A condigdo humana (1995). Nessa obra, a autora também nos adverte

que a civilizacdo humana tem vivenciado trés estagios tecnoldgicos desde o inicio da
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era moderna: o da maquina a vapor, o da eletricidade e o da automacéo. Este Gltimo
estagio constitui uma nova frente tecnoldgica articulada a informacéo e a comunicagéo e
vem alterando os pressupostos da sociedade tecnoldgica atual.

Ao longo dos ultimos tempos, as sociedades humanas tém sido movidas pelo
desenvolvimento de vérias atividades econdmicas proeminentes e que em determinadas
ocasides entram em declinio ou perdem sua dinamicidade, provocando com isso 0
sentimento de que estamos diante de momentos de rupturas, de desterritorialidades e,
simultaneamente, do surgimento de novas territorialidades socioespaciais, até porque
“desterritorialidade sem nova territorialidade significa exclusdo do processo social”,
assim diz Corréa (1994, p. 254).

Esses processos sdo inerentes a vida humana e vém desde os primordios da
humanidade. Vejam que, no passado, a atividade agricola esteve como eixo norteador e
articulador das sociedades. Esse foi um dos momentos significativos da civilizagdo
humana, pois as atividades eram realizadas por meio de equipamentos tecnoldgicos
primitivos e mais simples e que ndo requeriam grandes investimentos cientificos como
os de agora. A sociedade tinha na producdo artesanal e doméstica — através de
ferramentas movidas principalmente pela forca humana (com destaque para o fogo,
animais e a polvora, como fontes de energia) — o sustentaculo de sua reproducdo social.
Esse foi um dos periodos longos da histéria em que a linguagem, a escrita e a imprensa
foram os meios de informacdo mais importantes.

A imprensa, comumente aliada a pdélvora, chegou a ser classificada como
artifice ou, pelos menos, o simbolo da era moderna (BURKE, 2000). Nessa ocasiao,
tinha-se um enraizamento das familias, uma acdo de compartilhamento e cumplicidade
entre os seus familiares e, também, canais de comunicacdo que, geralmente, estavam
sob o dominio daqueles que dispunham de melhor condicéo socioeconémica.

Num outro momento transitorio, vivido pelas sociedades mundiais, surgiu
uma outra era, a da sociedade industrial. Mesmo que essa tenha 0s seus precursores, nos
tempos da Grécia antiga e em Roma, ha mais de dois milénios, ela s veio se concretizar
apos a primeira revolucdo industrial, que teve seu inicio a partir do século XVIII, na
Inglaterra, e prosseguiu até por volta de meados do seculo XX, como impulsionadora da
vida social (VESENTINI, 1995). Esse foi de fato um dos momentos de grandes

alteracdes nas relagOes sociais, na educagéo da sociedade, nos canais de comunicagéo,
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na padronizacdo e/ou estandardizacdo, na especializacdo do trabalho (com a
fundamental oposigdo trabalho manual/trabalho intelectual) e na difuséo da reproducéo
rigida (a continuidade da cadeia). E muitos foram o0s instrumentais que surgiram para
fazer movimentar essa sociedade.

Os instrumentais tecnolégicos da era industrial, mesmo tendo sofrido
alteracdes mais recentes, ainda se fazem presentes no contexto de nossos tempos atuais,
até porque ainda “vivemos numa sociedade em que a produg¢do em funcdo de lucros
permanece como o principio organizador basico da vida econdmica” (HARVEY, 1993,
p. 117) e, também, porque os instrumentais tecnologicos de outras temporalidades néo
desaparecem por completo dos momentos historicos posteriores; eles se mantém
presentes como resquicios fixos, mas com menos importancia do que outrora.

Foi a partir dessa era industrial que se difundiram com maior frequéncia as
chaminés, as linhas de montagem, os correios, as maquinas etc. Diante disso, podemos
dizer que, se a sociedade agricola tirava sua energia dos homens, dos animais, e da
prépria natureza natural — como o sol, o vento e a agua —, a sociedade da era industrial
passou a valer-se do carvdo como principal fonte de energia, bem como do gas, do
petroleo, e de combustiveis fosseis para aumentar a produgdo por meio da maquina,
objetivando o aumento da produtividade sem limites.

Nesse momento histérico, 0 mais importante era alfabetizar as massas, de
maneira fragmentada, seguindo os principios norteadores da era industrial, que eram
formados por técnicas e mecanismos de producdo de massa requeridos pelo taylorismo e
fordismo, sistemas que se constituiam nos tracos marcantes dessa época. O taylorismo
consistia na organizacdo do trabalho por separacdo de tarefas e desniveis hierarquicos
entre executivos e operarios. E o fordismo que era sistema dominante, tinha na
producdo e consumo de massa suas marcas principais. Esse sistema perdurou durante o
século XX e entrou em declinio nos anos finais desse periodo por meio de novas
estratégias de organizacdo e producdo inovadoras, inseridas em um novo modelo
produtivo chamado de p6s-fordismo ou neofordismo?®®.

Durante o periodo de dominio do fordismo, o sistema escolar de massa

passou a vigorar e ser o elemento impulsionador da sociedade industrial. E, como

15 Alguns geografos, como Harvey (1993), Benko (1996) e Méndez (1997), discutem amplamente sobre
as transformacdes politico-econdmicas ocorridas no século XX e dao grande destaque para esses
fendmenos aludidos.
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afirmou Vesentini, a escola que emergiu nesse periodo tinha por finalidade maior
atender os interesses da acumulacdo capitalista, o que fez com que o saber se tornasse
aplicavel e seguisse uma visao pragmatica. “A idéia predominante era a de que se
‘aprendia’ a trabalhar, ou se ‘aprendia’ uma profissdo na escola — dai 0S cursos
profissionalizantes terem sido os preferidos na época do fordismo —, ou entéo a escola
tinha algum defeito” (VESENTINI, 1995, p. 8).

No curso dos Ultimos tempos, uma outra fase da histéria da humanidade
comeca a se configurar e conformar. Estamos nos referindo a era da informacéo que ora
esta se delineando. Trata-se de um momento de transicdo e de grandes transformacoes
que vem evidenciar o surgimento de uma nova era em que a informacdo € a forca
motriz. Essa situacdo inovadora, para nos, ja se desenvolvera nos paises mais
avancados, antes mesmo dos idos de 1970, e tem se caracterizado pela transformacéao de
“nossa cultura material por mecanismo de um novo paradigma tecnologico que esta
organizado em torno da tecnologia da informagao” (CASTELLS, 2002).

Conforme afirmacdo de Dowbor (2001, p. 30), passamos da sociedade
agraria, em gue o eixo norteador era a agricultura, para uma sociedade industrial, em
que o eixo principal passou a ser a fabrica, e agora estamos evoluindo para uma
sociedade em que a informacdo e o conhecimento se transformaram nos elementos
estruturadores e mais significativos da sociedade contemporanea. O cenario que comeca
a se conformar € o de um outro modelo de acumulacdo sob a égide financeira, em que a
influéncia da técnica acelera a troca de capitais. Portanto, constituindo-se num novo
periodo de intensa inovacao tecnoldgica, quando comparado as difusGes tecnolégicas de
periodos precedentes.

Esse € 0 momento em que as tecnologias tém aparecido cada vez mais em
situagcdes convergentes, isto &, em combinacdo entre tecnologias eletrénicas de
informacgdo e comunicacdo, como a microeletrdnica, a computacdo e seus acessorios
multimidiaticos e a Internet. Trata-se de um novo momento tecnoldgico em que esses
equipamentos tém alterado as nossas maneiras de viver e de aprender e se constituindo
em fator relevante para a cotidianidade, pois, como disse Santos (2001, p. 24), “a cada
evolucdo técnica, uma nova etapa historica se torna possivel”. E essa € a etapa da

historia em que a unicidade técnica, a convergéncia dos momentos e a cognoscibilidade
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do planeta tém ganhado relevancia como uma arquitetura das realidades geograficas
contemporaneas.

De acordo com as palavras de Vani Kenski, podemos afirmar que,

Na era da informacdo, comportamentos, préaticas, informacdes e saberes
se alteram com extrema velocidade. Um saber ampliado e mutante
caracteriza o atual estagio do conhecimento. Essas alteracdes refletem-
se sobre as tradicionais formas de pensar e fazer educacdo. Abrir-se
para novas educacgdes — resultantes de mudancas estruturais na formas
de ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade tecnoldgica — é o
desafio a ser assumido por toda a sociedade (KENSKI, 2003, p. 27).

Conforme pontuou Méndez (1997), toda revolucdo tecnoldgica se articula a
um fator chave ou a uma matéria-prima. No passado, o carvdo/vapor, 0 aco, a
eletricidade e o hidrocarbono cumpriram essa fun¢do. Nos nossos dias atuais, o fator
chave da terceira revolugdo industrial, como é chamado o atual periodo de
transformacoes, € a informacao e, mais concretamente, a microeletronica.

O computador, elemento basico da telematica e da teleinformatica, constitui-
se num dos simbolos da Era da Informacdo, e a Internet num dos meios tecnoldgicos
mais importantes e revolucionérios deste periodo historico. Esses instrumentais
tecnoldgicos proporcionam transformacGes em praticamente todas as dimensdes da vida
humana: espacial, politica, econdmica, social, tecnoldgica e cultural, dentre outras.

A emergéncia desse novo periodo técnico-cientifico difere dos de outras
temporalidades, em virtude deste ser resultante cada vez mais da interdependéncia entre
a ciéncia e a técnica. Uma interacdo que vem se constituindo na base da producéo, da
utilizacdo e do funcionamento do espaco geografico atual. Um espaco cada mais
resultante do ‘“casamento indissoluvel entre sistemas de objetos e sistemas de agdes
artificiais” (SANTOS, 1994, p. 81).

Trata-se, portanto, de um outro momento histérico em que 0s aspectos
informacionais tém relevancia sobre a vida social, possibilitada por novas bases
tecnoldgicas. Talvez seja por isso, também, que o espaco-tempo atual tenha recebido
varias denominagcfes, como sociedade pdés-industrial, sociedade pds-capitalista,
sociedade p6s-moderna, sociedade da informagdo, informatica e/ou tecnoldgica, dentre
outras. Um exemplo aqui apresentado é o de Adam Schaff (1995), um dos pensadores

contemporaneos que ousou chamar a atual era de sociedade informética, em face das
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implicagdes microeletrénica e informatica sobre o conjunto da vida social. Ao se referir
as conseqliéncias sociais atuais da revolucdo técnico-cientifica, deu énfase
principalmente as mudancas econémicas, politicas, culturais e sociais. Porém, esqueceu
esse autor de dar destaque as dimensdes geograficas, ja que desconsiderou, em suas
andlises, 0 espaco como uma categoria inerente ao pensamento histérico, como afirmou
Santos (1996).

Aliam-se a esses termos o de “transi¢do” e de “revolugdo tecnologica” que
tém sido utilizados freqlientemente no sentido de se aproximar as caracteristicas deste
peculiar momento histérico e de evidenciar os fenémenos econémico-sociais e
tecnoldgicos que vém conformando a sociedade atual. Convém esclarecer que nao se
trata de uma transformacdo radical, até porque nao se tem o fim do sistema capitalista,
mas intensas alteracdes na base de sua reproducdo e, por conseguinte, nos seus meios
tecnoldgicos. As tecnologias desta atualidade sdo fruto do préprio conhecimento
cientifico avangado aplicado a producéo e a cultura.

Esse € um dos momentos em que o declinio do antigo e a formacéo e
estabelecimento do novo constituem um periodo de transicdo, que sempre é marcado
pela incerteza, pela confusdo, pelo erro e pelo fanatismo implacavel. Edgar Morin tem
nos dito ultimamente que vivemos o desafio da incerteza e simultaneamente o de
oportunidades ou possibilidades. Esse € um momento histérico em que vivemos o fim
das certezas absolutas, do modelo de racionalidade que orientou a ciéncia moderna e/ou
de um ciclo de hegemonia de uma dada ordem cientifica (PRIGOGINE, 1996;
SANTOS, 1995), e do aumento da complexidade e da crise da representagdo do mundo
real. Um mundo em mutagdo, em um “momento de transi¢do entre dois mundos: um
que esta deixando de existir e outro que recém se insinua e nele a velocidade (sem
esquecer a informacdo e sua manipulagdo) ¢ uma de suas caracteristicas essenciais”
(FIGHERA, 2002, p.26). Um mundo em que as transformag0es afetam cada vez mais a
ciéncia, a técnica, a economia, a sociedade e a propria cultura, e que coloca no centro da
reflexdo contemporanea a apreensdo da complexidade (MENDEZ, 1997).

Partindo do entendimento de Gongalves (2002) de que temos uma nova
ordem ou configuracdo geografica pods 1945, podemos dizer que 0 mundo ja ndo é mais
0 mesmo do final da Segunda Guerra Mundial, tomando-se aqui esse evento como um

marco temporal de andlise. A partir dai, 0 mundo vem se modificando. NGs nunca
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imaginavamos que o filésofo Heréclito tivesse tanta razdo em dizer que todas as coisas
estdo em permanente fluxo e mudanca. Todos nés conhecemos esta sua frase maxima:
“Nédo podemos banhar-nos duas vezes no mesmo rio, porque 0 rio ndo é mais o
mesmo”. Por seu turno, Goldmann (apud SANTOS, 1994), ao se referir ao sistema
capitalista, diz que com o término dessa guerra passou a se ter um terceiro tipo de
capitalismo, para o qual inUmeras expressdes tém sido dadas, mas ndo h& qualquer
duvida de que mudancas profundas emergiram no cerne desse sistema.

Para Beckouche (1995), os anos mais recentes prenunciam um periodo de
crise-mutacdo. Para esse autor, os anos de 1970 e 1980 sdo considerados de uma
formidavel mudanca para a humanidade: comeca a era da informatica, a tecnologia
impera na vida dos homens, a internacionalizacdo se acelera. A era da informacdo ja é
uma realidade que vem revolucionar 0s equipamentos tecnoldgicos da sociedade
industrial precedente.

Na atualidade, emerge uma nova ordem no mundo, que apresenta tracos
caracteristicos do contemporaneo processo de internacionalizacdo do capital (ou de
mundializa¢ao, como dizem os franceses). Esse processo se da “ndo pela mundializagao
das trocas, mas pela mundializacdo das operacOes do capital, em suas formas tanto
industrial quanto financeira” (CHESNALIS, 1995, p. 4), e decorre de um novo modo de
funcionamento sistémico do capitalismo mundial, ou seja, de uma nova modalidade de
regime de acumulacio e de regulacio®® a qual, sem duvida, traz o contetido efetivo da
globalizacdo da economia. Um novo processo que diminui as distancias e lanca o
mundo na era da incerteza. Segundo Fiori (2001), ele traz a tona um novo regime de
acumulacdo, caracterizado, cada vez mais, pelo acirramento da concorréncia capitalista;
pela concentracao do capital, por meio de associacOes estratégicas e fusdes de empresas,
bem como pela centralizacdo por meio de restritas empresas e bancos dos paises ricos,

cuja atuacdo é global.

16 Esses termos apresentam uma certa distingéo, do ponto de vista de Leborgue e Lipietz (1988, p. 224).
Para eles, o regime de acumulacéo significa um “conjunto de principios gerais de organizagdo do trabalho
e de utilizacéo das técnicas, a que se pode chamar um paradigma tecnoldgico”. Por outro lado, entendem
0 modo de regulagdo como um “conjunto de normas, implicitas ou explicitas, das institui¢des, dos
mecanismos de compensacdo e dos dispositivos de informacdo que ajustam permanentemente as
antecipacfes e os comportamentos individuais a légica de conjunto do regime de acumulacdo. Estas
formas de regulagdo incidem em especial sobre a formacdo de salarios, sobre as modalidades de
concorréncia entre as empresas e sobre os mecanismos de criagdo da moeda e do crédito”.
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O cenério emergente é o da hegemonia da era da globalizacdo (com vinculos
de interdependéncia entre empresas e, por extensdo, entre regibes e paises, quer no
ambito produtivo, quer no financeiro, possibilitadas pelas tecnologias da informacéo),
da reestruturacdo produtiva e da crescente financeirizacdo da riqueza, numa
temporalidade impar, que pGe em movimento, por meios eletrénicos (em tempo real),
uma sociedade em rede (CASTELLS, 2002), conectada, de uma maneira ou de outra, a
diferentes localidades, e 0 mundo inteiro a diversas redes e circuitos através das mais
novas tecnologias.

A reestruturacdo capitalista, empreendida a partir dos anos de 1980,
constitui-se, para Manuel Castells, num fator preponderante de aceleracéo,
encaminhamento e formacédo de um novo paradigma tecnoeconémico, de maneira que o
novo sistema econémico-tecnolégico poderia ser adequadamente chamado de
capitalismo informacional (CASTELLS, 2002).

Ao empregarmos a maxima de Heraclito neste estudo, a finalidade maior era
a de poder afirmar que o0 mundo moderno vivencia uma profunda transformacéo, numa
velocidade sem precedentes na histéria humana. O que antes acontecia num periodo de
século passou a ocorrer em uma década, atualmente; o que a gente v& numa década, em
um ano, num més ou em um dia passou a ser visto em segundos ou trilionésimo de
segundo'’. Vejam, quando estamos digitando essas reflexdes, estamos vivendo um dos
segundos dessa era do computador e da conexdo a Internet — a Era da informacdo, a que
muitos tém se referido nos Gltimos anos.

Isso € o que podemos enunciar como uma vivéncia em “tempo real”, ja que
foi possivel, no curso dos ultimos tempos, assistirmos a destruicdo das Torres Gémeas
em New York, a derrocada do regime de Saddam Hussein e 0s recentes atentados em
Madrid, numa instantaneidade e simultaneidade®® de informac@es entre paises e nacdes,
de maneira impar. Eventos como esses servem para corroborar a afirmacéo de Santos e
Silveira (2001, p. 98) de que o mundo de hoje ¢ o do “tempo real”’, uma vez que

acontecimentos como esses tém sido transmitidos, com mais fregiiéncia, por meio de

17 Uma nova pesquisa desenvolvida no Canada afirma que a nanotecnologia sera a solucéo para construir
uma Internet mais rapida da que temos agora, tomando por base a velocidade da luz, sendo cem vezes
mais rapida que a atual. Por meio de fibra éptica poderdo ser carregados sinais por uma rede global com
tempos de resposta na escala do picossegundo (Folha On-line, 2004).

18 Nas palavras de Corréa (1997, p. 284), “a instantaneidade e a simultaneidade que hoje se conhece no
ambito da circulacdo de informacg®es, [...] é o resultado desse progresso técnico motivado pela demanda
de comunicagdo das grandes corporagdes multifuncionais e multilocalizadas”.
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instrumentos tecnolégicos sofisticados, que possibilitam a instantaneidade para todos 0s
quadrantes do planeta. Mas vale salientar que esses instrumentais tecnolégicos ndo tém
chegado a todas as pessoas e aos territorios mundiais em sua plenitude. Pelo contrario,
estamos diante de contradi¢cBes do mundo contemporaneo que demonstram, de um lado,
a aceleracdo do progresso tecnoldgico e, do outro, a agudizacdo das desigualdades

sociotécnicas e territoriais.

2.2.1 Ferramentas da nova era e a excluséo digital: alguns dados interessantes

A era da informagdo é movimentada por uma diversidade de ferramentas em
que a microeletrénica € o elemento chave e esta aliado a outros dispositivos técnicos
que pdem em movimento o mundo contemporaneo de maneira diferente de outrora.
Nesta era da digitalizacdo, cada vez mais se difunde a necessidade de se utilizarem as
novas tecnologias da informacgdo e comunicacdo e, como consequéncia, tem-se a idéia
de que o mundo tornou-se menor ou encurtou, sendo comprimido pelas tecnologias
atuais.

Conforme Moreira (2004), chegamos aos dias atuais em que 0s
computadores e a Internet tornaram-se num dados técnicos constitutivos dos espagos. A
partir das novas tecnologias extinguiram-se 0s espagos organizados em regides
fechadas; aumentaram-se a intensidade e a globalidade das interligacdes, agilizaram-se
as mobilidades; as distancias entre 0s espacos e 0S objetos se encurtaram e se
comprimiram cada vez mais. Para esse autor, a nova era é conformada pela
microeletrénica, informatica etc., na qual o computador ocupa um lugar central (Ver
figura 2).

Segundo Méndez (1997), a microeletrbnica contém componentes
importantes como a informaética, telecomunicacfes, autbmatos e outros instrumentos de
precisdo que fazem movimentar a era da informacéo. Essas atividades tém em comum o
feito de trabalhar com a informacéo, justificando a crescente identificagdo dos novos

tempos com a transicdo para uma sociedade da informacg&o ou tecnoldgica.
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Figura 2 — Cenario do cotidiano na era da informacao.
Fonte: http://www.link.estadao.com.br, 2005.

Partindo do pressuposto de que a civilizagdo vivencia momentos de
mudancas, podemos afirmar que o periodo histérico atual é um deles, pois 0s meios
tecnoldgicos e sociais em difusdo tém transformado com grande intensidade as relacdes
espacgo-temporais, contribuindo para que se diga que estamos vivendo uma era de usos
do tempo e do espaco altamente diferenciados e diferenciadores ou em que se configura
a “compressdo do tempo-espago”, como mencionou David Harvey (1993). Essa
expressdao tem contribuido para impulsionar a multifacetada transformacdo nos
parametros da condi¢do humana atual e sugerir um encurtamento espago-temporal como
tem enfatizado o autor em destaque. Para ele, “o tempo necessario para cruzar o espago
[Figura 3] e a forma como costumamos representar esse fato para n6s mesmos [Figura
4] sdo indicadores do tipo de fendmeno que tenho em mente” (HARVEY, 1993, p. 220-
221).
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Figura 3 — O encurtamento do mapa do mundo gracas as inovagdes tecnoldgicas
Fonte: Harvey (1993, p. 220).
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Este € 0 ano em que 0 mundo ficou menor.

v
ALCATEL

Figura 4 — Imagem do globo encolhendo, veiculada pela Alcatel em
1987.
Fonte: Harvey (1993, p. 221).

Nesse contexto, as palavras de Ercilia (1997), também, evidenciam um certo

encurtamento do espaco-tempo desta atualidade. Para essa autora,

O mundo nunca foi tdo pequeno — e sO encolheu tanto por causa das
novas tecnologias. A industria da telecomunicacéo vive uma explosao
sem precedentes, somada ao barateamento e a popularizacdo da
informética. Paralelamente, comega a se esbocar uma convergéncia
entre a infra-estrutura de comunicacao e a industria da midia, a medida
que ambas se digitalizam. E essa conjuncdo que torna possivel um
mundo [moderno] nos moldes de hoje (ERCILIA, 1997, p. 5).

No entanto, as idéias desses autores ndo podem ser difundidas de maneira
generalizada, pois 0 mundo contemporaneo ndo ficou tdo pequeno para todos como
expressam esses pensamentos. Pelo contrério, 0 que temos visto é que ele ainda se
mantém distante de grande parcela de pessoas no mundo inteiro. Mesmo com a
diversidade e a complexidade das redes técnicas — possibilitadas por cabos de fibra 6tica
e satélites cada vez mais sofisticados, que fazem o mundo parecer uma “aldeia global”

(expressédo cunhada por Marshall McLuhan em 1964) —, a universalizagdo das
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tecnologias convergentes, que comprimiram o espago-tempo, ainda sé&o um privilégio de
poucos. O que é cada vez mais visivel é que 0 acesso e uso das novas tecnologias da
informacdo pelo mundo tém se dado de maneira desigual e concentrado ou por meios
difusos e imprecisos.

Em hipotese alguma podemos negar que tem havido um crescimento
expressivo do uso da microeletronica e uma maior difuséo das novas tecnologias pelo
mundo, mas sdo poucos 0s que tém se apropriado das benesses da era da informacdo. A
tendéncia ao acesso dos bens dessa era informacional pode ser vista em todo planeta; no
Brasil, isso tem se mostrado mais intensamente. Porém, as discrepancias se mantém e
sdo significativas. 1sso é comprovado quando examinamos 0 numero de usuarios das
maiores economias do mundo que tém acesso a informatica. O livro verde da sociedade
da informacdo apresenta dados, referentes ao ano de 1999, que, mesmo ndo sendo
recentes, expressam acentuadas discrepancias existentes no uso das novas tecnologias
da informacgéo, conforme mostramos no Quadro 1. Aliam-se a esses dados, 0s resultados
de estudos da Cepal (2000), que mostram as conexdes a Internet por alguns paises,

regides e continentes do mundo:

Estimava-se que o numero total de usuarios da rede Internet, em margo
de 2000, era quase 304 milhdes, sendo que 45% dos mesmos estavam
nos Estados Unidos e Canada, 27% na Europa e 23% na Asia do
Pacifico, perfazendo um total de 95%. Apenas 3,5% dos usuarios da
Internet estavam na América Latina, apresentando porém uma taxa
elevada de crescimento, e 1,5% dividiam-se entre paises da Africa e do
Oriente Médio (CEPAL, 2000).

Como podemos observar, estamos diante de uma verdadeira exclusdo
digital*® entre as pessoas e territorialidades humanas. Segundo Ueda (2004), a
distribuicdo espacial dos usuarios da Internet é altamente desigual, principalmente em
termos de nimeros de usuérios em relagcdo com a populagdo dos paises mundiais. Para
essa autora, a utilizacdo da Internet tem uma intensa difusdo pelo mundo; isso é
inegavel. Mas essa difusdo segue um padrdo espacial que fragmenta sua geografia

segundo a riqueza, a tecnologia e o poder.

19 Constitui uma das dimensdes da exclusdo social ou exclusdo socioespacial to evidente no pais. Tem se
apresentado como um termo polémico no dmbito da academia, pois sugere existéncia humana a margem
da sociedade. Entendemos que a exclusdo socioespacial pode ser examinada por varios angulos e vieses,
inclusive o “digital”, mas ndo somente, pois neste caso seria limitar a um s6 aspecto da vida humana
atual. A exclusdo socioespacial é resultante de um processo controverso e desigual do sistema de
apropriacdo capitalista.

40



Particularmente no Brasil, a exclusdo digital é uma realidade visivel se
olharmos os dados do ultimo censo demografico 2000 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE e as estimativas que tém sido divulgadas por institutos
de pesquisas ou por outros Orgdos governamentais?®. De acordo com esse censo do
IBGE#, somente 10,6% dos domicilios brasileiros tém computadores; isso demonstra
que muitas pessoas estdo distantes de uma das ferramentas do nosso tempo. Quanto a
Internet, somente 844 municipios ndo se apresentam conectados a uma das ferramentas
desta nova era. Em outras termos, somente 1/6 dos municipios brasileiros ndo estdo
conectados a rede mundial de computadores que é comumente conhecida como World
Wide Web (resumidamente WWW, Web ou w3)?2. Mas isso nio significa que a maioria
da populacéo brasileira esteja conectada a Internet. Pelo contrario, ainda temos muitos
brasileiros longe dos meios tecnoldgicos dessa era informacional, o que significa dizer
que o fluxo de informacdes é extremamente desigual do ponto de vista socioespacial.

Em 2001, saiu uma pesquisa®® em que se assinalava que 20% dos usuarios da
Internet se encontravam nas metropoles. E se os Gltimos censos mostram que temos
mais de 80% da populacdo morando nas areas metropolitanas, podemos inferir que a
Internet no Brasil seja, ainda, uma coisa restrita aos centros urbanos e as pessoas melhor

aquinhoadas que ai residem.

20 Sabemos das dificuldades de se precisar um niimero exato de usuarios da Internet, mas institutos como
o Ibope eRatings e o Nielsen/NetRatings tem feito algumas estimativas sobre a quantidade de usuarios
brasileiros. Segundo essas duas institui¢des, havia 9,8 milhes de internautas em desembro de 2000, o que
corresponde a 5,7 da populacgéo do Pais. Destes, 4,8 milhdes eram usuarios ativos (acessavam a Internet
pelo menos uma vez entre novembro e dezembro).

2L O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou por meio do Censo Demogréafico —
2000 a situacdo dos domicilios particulares permanentes, destacando algumas caracteristicas
fundamentais. Dentre essas caracteristicas, destacamos aqui a pouca existéncia de microcomputadores nos
domicilios dos brasileiros. Enquanto 87,9% e 87,2% dos domicilios tém radio e televiséo,
respectivamente, somente 4.727.212 domicilios de um total geral de 44.776.740 de moradias dispdem de
microcomputador, o que equivale a 10,6%. Mais ainda: 35,1% dos domicilios possuem aparelhos de
videocassete e em 39,1% deles existem linhas telefonicas instaladas.

22 Constitui um sistema de dados e informagdes hipermidias interligado que comecgou a funcionar a partir
dos anos de 1990 e abrange maquinas em diversas redes que constituem a Internet. A informac&o contida
no WWW ¢ organizada em uma forma chamada home page (chamadas de paginas ou sites).

23 “Vinte por cento da populagdo nas regides metropolitanas do Brasil estd conectada a Internet, segundo
pesquisa do Ibope e Survey, feita com 1.043 pessoas. O levantamento mostra que as mulheres
representam 47% do total de internautas. Metade dos usuarios da web tem 30 anos ou mais e 47%
ganham mais de R$ 3,6 mil por més”. Metropoles conectadas. Curtas, Valor, 27 de julho de 2001, C 2.
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Quadro 1 — Numero de acesso a rede de informatica nas dez maiores economias do
mundo por P1B/99%

Maiores PIB Usu- Servid. Pop. Pop. Tel. PC Usu-

Econom. Milhdes de arios p/10 mil mi- Urb. | LinJ/ p/ ario/

por PIB dolares milha- hab. Ihdes % 100 mil pop.

res hab. hab. %

Estados 8.708.870 110.000 975,9 268 77 64,4 406,7 41,0
Unidos
Canada 612.049 12.000 336,0 30 77 61,0 271,0 40,0
Inglaterra 1.373.612 14.000 201,8 59 89 54,0 2424 23,7
Japdo 4.395.083 16.000 140,0 126 78 47,9 202,4 12,7
Alemanha 2.081.202 10.000 140,6 82 87 55,0 255,5 12,2
Franca 1.410.262 4.700 73,3 59 75 57,5 174,4 7,97
Italia 1.149.958 4.200 55,7 58 67 44,7 113,0 7,24
Espanha 562.245 2.800 61,9 39 77 40,3 122,1 7,18
Brasil 760.345 3.300 9,9 164 80 10,7 26,3 2,01
Chinax 991.203 1.700 0,2 1227 32 5,6 6,0 0,14
Totais 22.044.829 178.700 199,5 2112 | 73,9 44,1 182,0 15,4

Fonte: BATISTA, 2002. * China sem a inclusdo de Hong Kong.

Numa outra pesquisa, realizada pela Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em parceira com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educacgdo
(Brasil), mostrou-se, por exemplo, que grande parte dos professores brasileiros (que
atuam nos ensinos fundamental e médio) tem tido dificuldade de acesso a informaética.
Essa pesquisa constatou que 59,6% desses profissionais nunca usaram correio eletronico
e 58,4% nunca navegaram na Internet. Grande parte deles ndo tem computador e sequer
I& jornais todos os dias. Além disso, muitos desses profissionais tém uma idéia negativa
dos valores dos jovens de hoje que vivem a civilizacdo digital®®. O que é uma pena,
pois, como disse a pesquisadora Maria Fernanda Rezende Nunes da UNIRIO?: “um
professor que ndo conhece a Internet tem hoje capacidade limitada de ajudar o seu

24 Livro verde da sociedade da informagdo. Programa Sociedade da Informagéo do Ministério da Ciéncia
e Tecnologia. URL: www.socinfo.org.br.

25 Termo usado por Nicholas Negroponte (1995) para se referir aos viventes da sociedade digital ou a era
dos bits, influenciados cada vez mais pelo desenvolvimento da tecnologia da informag&o. Esse autor € um
especialista em tecnologia e e-business e diretor e um dos fundadores do Media Lab, o importante
laboratdrio de estudos de midia do Massachusetts Institute of Technology (MIT), de onde tém saido
algumas das principais inovagdes tecnoldgicas do final do século 20 e inicio deste, como a comunicacdo
multimidia e o video digital.

% A pesquisadora pertence ao quadro de docentes da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro e
foi uma das responsaveis por essa pesquisa, que se tornou livro publicado pela Editora Moderna.
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aluno”. Ou ainda, de dar respostas as mudangas proporcionadas pela atual revolugdo
tecnoldgica.

Essa investigagao denominada de “O perfil dos professores brasileiros: 0 que
fazem, o que pensam, o que almejam” inquiriu 5.000 professores (82,2% de escolas
publicas e 17,8% das particulares) entre os meses de abril e maio de 2002 e estd
disponivel nos sites da Unesco e do Inep. Também se tornou matéria jornalistica para a
Folha de S&o Paulo, com publicacdo on-line (FOLHA DE SAO PAULO, 2004).

O jornal mencionado divulgou, em agosto de 2004, algumas estimativas
revelando que 13,9 milhdes de brasileiros estdo conectados a Internet. “Desse total, 90%
pertencem as classes A e B. Paises com populacbes menores do que a brasileira
registram, proporcionalmente, um percentual maior com acesso a Internet, como é o
caso do Chile, que possui 20,02% de sua populagdo conectada a rede” (FOLHA, 2004,
p. 1). Como podemos ver, houve um aumento no ndmero de brasileiros que passaram a
ter acesso a Internet, mas estampa-se uma conectividade muito desigual da populacéo,
ao mesmo tempo em que cresceu a capacidade de acesso e uso das novas tecnologias.
Na atualidade, a Internet tem se tornado numa das ferramentas de informacao
propulsora de possibilidades de comunicagéo para a sociedade. Ela veio para ficar e ndo
ha como néo interferir em nossas vidas e em nosso trabalho, em aspectos que vdo do
sistema de distribuicdo de informacdo aos relacionamentos interpessoais. Por tudo que
vimos, concluimos que as inovagOes tecnoldgicas — satélites, informatica e televisao,
por exemplo —, ainda estdo longe de proporcionar a interatividade e a conectividade e
estar ao alcance de todos os brasileiros. Informac¢des do Human Development Report de
2002, da UNDP/Oxford University Press, ddo conta de que o nivel de conexdo a
Internet da populacdo brasileira ainda é muito baixo, mesmo quando se comparado com
os de outros paises e nacBes: em 1990 eram cerca de 0,1 e 65 brasileiros (por mil
habitantes) que acessavam a Internet e tinham telefones fixos, respectivamente,
enquanto que em 2000, esses valores elevaram-se para 5,2 e 182 pessoas por mil
habitantes. Como se pode ver, é muito desigual o acesso ao telefone, objeto tecnico que,
aliado ao computador, é essencial para o acesso a Internet e para a obtencdo das
informagdes disponiveis na rede. Essa desigualdade tem contribuido para a emerséo de
uma nova modalidade de marginalizados, cognominada de excluidos digitais que, para

nos, compreendem tdo-somente numa das novas dimensdes da exclusao socioespacial.
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Essa exclusdo é também sentida e evidenciada por alguns dos sujeitos
inquiridos por este estudo. Nas palavras de alguns desses professores formadores
encontramos ressonancia a respeito da exclusdo digital no ambito da formacdo de

professores de Geografia.

2.2.2 Na nova era da informacéo: a inovacao e a reafirmacgédo da Geografia

N&o € exagero algum afirmar que temos, n0s que vivenciamos este inicio de
milénio, o privilégio de ser atores de uma das fases da historia de grandes
transformacoes cientifico-tecnolégicas e socioeconémicas da humanidade e, por que
ndo dizer, da pujanca do meio técnico-cientifico informacional, de que falou Milton
Santos (1994), no curso dos ultimos tempos. Esse é o meio geografico em que se vem
dando a maior difusdo de invencgdes e inovacdes e que é coetaneo de movimentos como
0 da globalizacdo, o da reestruturacdo produtiva e o da financeirizagcdo da riqueza,
conforme vimos anteriormente.

Numa breve exposicdo, faz-se mister esclarecer que invencdo e inovacao nao
sdo palavras sindnimas; elas apresentam diferencas em suas bases conceituais. Numa
primeira aproximacao conceptual, recorremos a abordagem de Lynn Browne (1985, p.
8), para quem as modificacOes que ocorrem nos processos de producgdo e nos modelos
dos produtos que sejam a base do progresso tecnolégico constituem inovagoes. O autor
ainda diz que: “a invencdo ¢ a descoberta das relagdes cientificas ou técnicas que
tornam possivel o0 novo modo de fazer coisas; a inovagdo € sua aplicagdo comercial”.

Participando também dessa discussao, Georges Benko (1996) nos da alguns
esclarecimentos que contribuem para que se compreenda a distingdo entre a inovacéo e
a invencdo. Para o autor, uma inven¢do ndo comercializada ndo é uma inovacao, do
ponto de vista econdmico, nem tampouco certas inovagGes fazem parte do dominio
tecnoldgico propriamente dito. Exemplificando, diz que as cria¢fes de supermercados
sdo inovagOes comerciais, mas ndo constituem progresso tecnoldgico, por exemplo.

Por seu turno, Rogers e Shoemaker (1971, p. 39) entendem a inova¢do como
“uma idéia, uma pratica ou um objeto percebidos como novos pelo individuo que a
adotou”. Mas ¢ bom lembrar o que diz Milton Santos (1979, p. 34) a esse respeito: “nao

ha inovagdo sem invengdo, da mesma forma como ndo ha técnicas sem tecnologias” ou,
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ainda, “a inovagdo ¢ a transformac¢do de invengdes em fatos historicos”, como bem ja
pontuou John Friedmann (apud SANTOS, 1979). Para esse autor, a invencao ¢ “a
criagdo de algo novo a partir de um rearranjo de elementos ja existentes”.

Nesse contexto, podemos afirmar de imediato que as inovacdes, no e sobre o
territorio, ndo sdo um problema de interesse geografico destes tempos de globalizacdo e
de aceleracdo historica do sistema-mundo; em outros periodos histéricos isso se fez
presente. Sem duvida que outros elementos tém proporcionado a instantaneidade e a
universalizacdo das modernizacbes na atual ordem do mundo. Novos requisitos,
resultantes da confluéncia entre técnica e ciéncia, emergiram com mais forca nessa era
de globalizagdo e tém impulsionado a difusdo imediata de inovagdes (em tempo real)
ou, mais precisamente, o espraiamento de inovacbes tecnolégicas com base na
comunicacdo e na informacdo, o que faz emergir novas questdes de importancia para 0s
dias atuais, a partir de “fatores de concentragdo e de dispersao”, para a compreensdo das
modernidades dos territorios (SANTOS, 1992).

No ambito da geografia, varios estudiosos, como o gedgrafo sueco Torsten
Hégerstrand, em outros tempos, ja se havia preocupado com o temario da difusdo das
inovacBes na pauta de discussdo da ciéncia geografica?’. E por isso que esse autor tem
sido considerado por Santos (1979) um dos pioneiros nos estudos sistematicos sobre a
difuséo de inovagdes no ambito da Geografia.

Por volta dos anos de 1950, Torsten Hagerstrand apresenta os seus estudos
geograficos sobre a difusdo de inovagdes, tomando por base a perspectiva da adocao de
inovacdes. Em seus trabalhos, aparecem as primeiras consideragdes tedrico-
metodoldgicas que ddo suporte ao tema das inovacGes. Nos idos de 1970, novas
proposicdes tedricas surgem, enriquecendo as analises ja desenvolvidas. Dessa vez, sao
incorporadas as perspectivas de mercado e infra-estrutura e, mais recentemente, a
perspectiva do desenvolvimento, que considera as implicagfes da difusdo da inovacgao
sobre a estrutura socioeconémica de um dado territorio (SILVA, 1995).

No amago da geografia brasileira, a inovacao tem sido discutida por Milton
Santos (1979), em seu trabalho critico sobre “Difusdao de inovagdes ou estratégia de
vendas?” E por Carlos Alberto Franco da Silva (1995), em seu artigo intitulado “Os

avatares da teoria da difusdo espacial — uma revisdo tedrica”, o qual traz a lume um

27 Destacam-se, também, por exemplo, Lowrence A. Bown e Peter Haggett, que realizaram estudos sobre
a difusdo de inovag@es nos territorios, e sobre eles, ancorando-se nos estudos de Hagerstrand,.
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resgate analitico das principais contribui¢des tedrico-metodoldgicas dos estudos de
difusdo de inovagbes, merecendo destaque os estudos de Torten Hé&gerstrand —
“Innovation diffusion as a spatial process”, realizados em 1953, e o de Lowrence Bown,
“Diffusion processes and location: a conceptual framework and bibliograpy”, publicado
em 1968. Lowrence Bown foi um dos difusores e revisores das idéias de Hagerstrand.

Silva (1995) procurou dar énfase também as reflexfes sobre o pensamento
do professor Milton Santos (1985), mais precisamente a respeito da difusdo de
inovacOes, a partir da inclusdo das categorias do método geogréafico (forma, funcao,
processo e estrutura) por ele proposto, bem como destacou a analise das praticas
espaciais que envolvem as tomadas de decisdo identificadas por Corréa (1994) para uma
corporacgdo socioeconémica.

Entdo, o que tornou as inovacGes uma questdo proeminente nesta atualidade?
H& quem diga, como Santos (1994), que as inovacgdes atuais, neste periodo das novas
tecnologias aliadas as telecomunicacdes e a informatica, alteram significativamente as
estruturas sociais, modificando os modos de se produzir, circular, distribuir e consumir
bens, servicos e idéias, por exemplo. Ou ainda, que os territdrios e as sociedades atuais
estdo sendo reorganizados de maneira essencial por intermédio de novos processos
tecnoespaciais (SANCHEZ, 1997). A nosso ver, esse € o conteido novo que tem feito
suscitar outros questionamentos ou novas interpretacdes relacionados as inovacdes
tecnoldgicas recentes, contribuindo para a emergéncia de uma geografia da inovacdo,
como expde Ricardo Méndez, no seu livro “Geografia econdmica: la logica espacial del
capitalismo global (1997)”.

Ao lado da globalizacdo, da reestruturacdo e da financeirizagdo com eles
interagindo, temos verificado, no curso das Gltimas décadas, uma difusao vertiginosa de
um novo paradigma tecnoldgico, que, com se sabe, é baseado na microeletrbnica e nas
tecnologias da informacdo, de um lado, e na adocdo e difusdo de formas flexiveis de
inovac0es, de outro.

Na atualidade, as realidades geogréaficas encontram-se eivadas de inovacoes
tecnolodgicas. Paises e regides do mundo inteiro, até mesmo aquelas areas “opacas” ou
mais pobres do planeta, estdo sendo alcangados por um certo niumero de modernizacdes.
Isso tem sido um fator importante na historia do mundo moderno e principalmente na

histéria de parcela dos paises subdesenvolvidos ou emergentes (como alguns sdo
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chamados). Mas é preciso ndo esquecer que, em outros momentos, as inovagoes
estiveram sutilmente incrustadas no territorio (porém, em menor escala), por meio de
modernizac6es ou pela presenca de coisas novas que diferiam do que até entdo se fazia
ou praticava (SANCHEZ, 1997), até porque a histdria das inovaces sempre esteve
vinculada aos interesses e necessidades das sociedades.

A priori, a questdo das inovacOes recrudesce, hoje, motivada pelas mutagdes
técnico-cientificas mais velozes que vém assolando os territorios mundiais. Pode-se até
afirmar que estamos diante de uma avassaladora difuséo de inovaces, cuja forca motriz
é dada pela ciéncia, pela técnica e pela informacdo. O novo tem sido essencialmente
representado pelas inovagdes que se distribuem por meio de redes técnicas materiais e
imateriais, respeitando-se e perseguindo-se 0s requisitos competitivos da sociedade
global vigente.

As inovacdes tecnologicas atuais tém proporcionado novas estruturas e inter-
relacionamentos espaco-temporais diversos, com implicagdes de ordem social e
territorial ainda hoje ndo amplamente definidas e pouco estudadas. As palavras de
Sanchez (1991, p. 263) estdo em sintonia com o raciocinio apresentado. Segundo ele,
“as novas tecnologias estdo se configurando como um dos ambitos mais dinamicos de
atua¢do humana” neste inicio de século. Em decorréncia delas — difusdo da
microeletrbnica, da televisdo, de satélites etc. —, tém surgido idéias de que o mundo
ficou mais curto e que muitas transformacbGes puseram fim as distancias e, por
conseguinte, a diversos processos socioespaciais, tornando-0s opacos.

Segundo Santos (1994), o “meio técnico-cientifico-informacional” é a nova
cara do tempo e do espaco atual. Essas sdo as categorias que tém ganhado relativa
relevancia no meio académico em virtude das revolugdes cientifico-tecnologicas em
andamento. Novas determinacdes do espaco e do tempo sdo renovadas simultanea e
instantaneamente. Para David Harvey (1993), isso é o esbocar de uma nova era e que
pode ser determinada por meio da expressao “compressao tempo-espaco”. Para ele, as
determinacbes da vida social vém sendo intensamente matizadas pela interdependéncia
entre ciéncia, tecnologia e informacgdo, o que resulta em alteracbes nas mudltiplas
dimens@es da condi¢do humana, refletindo-se nas maneiras de viver, de se informar e

formar, de trabalhar e de pensar a propria realidade socioespacial.
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Por meio dessa expresséo, o autor pretendeu por em evidéncia processos que
tém revolucionado as qualidades espaciais e temporais da humanidade, o que nos leva
com frequéncia a alterar, as vezes radicalmente, a nossa maneira de conhecer e
reconhecer o0 mundo em que vivemos. Diz Harvey (1993, p. 219) que ao utilizar o termo
“compressao”, procurou estar em sintonia com os fortes indicios de que a atual historia
do capitalismo ¢ caracterizada cada vez mais “pela aceleracdo do ritmo da vida, ao
mesmo tempo em que venceu barreiras espaciais em tal grau que por vezes o mundo
parece encolher sobre nds”.

Nesse contexto, podemos afirmar que estamos diante de uma nova fase,
como ja nos referimos, que pode ser denominada de periodo técnico-cientifico-
informacional, um novo periodo em que a informacéo se difunde mais intensamente e a
modernidade se fundamenta pelo discurso, por isso “tanto o fazer a geografia, quanto o
falar sobre ela estdo irremediavelmente associados a ordem do mundo atual” (GOMES,
1996, p. 342). Uma nova ordem em que o mundo moderno “com ou sem majestade,
suntuoso ou negligente, muito rico ou miseravel, sempre mais violento, mais rapido,
mais barulhento, avanca”, como expressou Lefebvre (1969, p. 3).

Em sintonia com essa discussdo, procuramos nos remeter a uma expressao
apresentada pelo professor Milton Santos de que o mundo, no curso dos Gltimos tempos,
vivencia uma intensa “aceleragdo contemporanea: tempo-mundo e espaco-mundo”, que
é resultado da banalizacdo da invencdo e da inovacdo (SANTOS, 1994, p. 30). Uma
inovacao técnica que tem produzido e reproduzido espacos luminosos e espacos opacos.

Essa afirmacdo é de fundamental importancia para nos, gedgrafos, uma vez
que ela vem numa contraposicio a visio de “desencaixe”?®, difundida por Antony
Giddens em sua obra As consequiéncias da modernidade (1991). Disse esse autor que
estamos vivendo um momento de esvaziamento do tempo, que é o prenuncio do
esvaziamento do espago. A nosso ver, isso é uma irrealidade, pois o0 que temos visto no
mundo atual é uma intensa aceleracdo das categorias de espago e tempo, resultante da
atual revolucdo técnico-cientifica. Tal aceleracdo, de que falou Santos (1994),

evidencia-se com as mudancas propugnadas pela superagdo da escrita pela informagéo

28 Expressdo utilizada por Antony Giddens para se referir ao “deslocamento das relacdes sociais de
contextos locais de interacdo e sua reestruturacdo através de extensdes indefinidas de tempo-espago”
(GIDDENS, 1991, p. 29).
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informatizada, que em nenhum momento nega a relacdo dialética de existéncia do
tempo-espaco.

A escrita foi importante e ainda o é para a sociedade humana. Mas essa
realidade vem se alterando velozmente. Atualmente, a informacdo e o conhecimento
possuem distintas maneiras de difusdo e geralmente utilizam tecnologias mais velozes,
como o computador, o satélite, o terminal de banco, o fax, a midia, a multimidia etc., o
que nos leva a pensar no esvaziamento do tempo-espaco, proporcionado pela
digitalizacéo deste periodo atual.

Os inventos técnicos, mediaticos e midiaticos, como, por exemplo, o radio,
0 cinema, a televisdo?® — para a qual a geografia, no dizer de Santos (1994), ndo tem
obtido respostas pontuais, mas, no maximo, lineares —, 0 videocassete, 0o dvd, o
computador e a Internet estdo cada vez mais presentes na cotidianidade das sociedades,
mesmo que desigualmente, ou ainda, como um desejo. De acordo com Cavalcanti
(2002), um dos grandes desafios das escolas e dos educadores atuais é considerar em
sua pratica docente as novas tecnologias. Para a autora, mesmo que o educando nao seja
dono de artefatos tecnologicos modernos, “esse mundo entra em sua cabega pela
televisdo e outros meios, ditando os ritmos e os movimentos da sociedade atual, os
padrdes e valores da vida, as linguagens e leituras do mundo” (CAVALCANTI, 2002,
p. 82).

Em muitas sociedades de hoje, as pessoas gastam entre 25 a 30 horas
semanalmente diante da televisdo — mesmo sem contar o tempo que elas empregam
escutando radio ou musica estereofonica, lendo jornais, livros e revistas e consumindo
outros produtos do que atualmente integram as industrias de comunicagdo
transnacionais de grande porte. Para John Thompson, "ha poucas sociedades, hoje, que
ndo foram atingidas pelas instituicdes de comunicacdo de massa e abertas a circulacao
das formas simbdlicas mediadas pelos meios de comunicacdo” (THOMPSON, 1995, p.
11). A velocidade com que novas noticias sdo divulgadas aumenta na medida em que

tecnologias mais velozes de deslocamentos sdo usadas socialmente. A informacdo esta

29 Segundo Dowhbor (2001, p. 27), atualmente cerca de 92% dos domicilios residenciais do pais possuem
aparelhos de televisdo. Trata-se de um dos tipos de midia que tem desempenhado papel importante na
atualizacdo dos eventos socioespaciais e no cotidiano dos brasileiros, além de outras tecnologias da
informagdo. Assim, as instituicdes formadoras de professores, pela posicdo que apresentam como
criadoras e recriadoras do conhecimento ndo podem ficar de fora do debate do uso da televisdo como
produtora e reprodutora de conhecimentos.
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disponivel nesses meios de comunicacgdo, em bases de dados do computador e em varios
outros lugares reais e virtuais.

Ha alguns anos atras, Paul Virilio (1993) nos falava das mudancas no acesso
a informacéo relatando que, ao homem medieval, que queria estar bem informado do
que ocorria ao seu redor, bastava chegar a janela e olhar. Mais recentemente, dizia esse
autor, no final dos anos de 1980, a janela é a tela — referindo-se a televisdo. No mundo
de hoje, continua sendo a tela, mas dessa vez é a do computador, com todas as suas
possibilidades convergentes e interativas de comunicacéo e troca de informacgdo com o0s
demais veiculos.

Essas tecnologias, no atual periodo histdrico, podem permitir novas formas
objetivas e subjetivas de relacionamento social e organizacional e de alteracdo do
conteddo socioespacial dos territorios nas dimensdes materiais e simbolicas. No
transcorrer dessa aceleragdo contemporanea, “as imagens e os sons, em suas multiplas
apresentacoes [...] estdo modificando n&o apenas a presenga do homem no mundo, mas
também o proprio meio cultural habitado por ele” (GUTIERREZ PEREZ, 1978, p. 20).

Convém salientar que os inventos recentes ndo se dispersam igualmente
sobre o territério. O que se constata a priori é, por um lado, a existéncia de areas
territoriais eivadas em densidades técnicas e informacionais (os chamados espagos
luminosos ou da tecnosfera); por outro, pontos territoriais (0S espagos opacos ou da
psicosfera), que apresentam fragilidades na distribuicdo desses dispositivos
tecnoldgicos. Além disso, existem varias situacfes intermediarias, o que resulta em um
impacto modernizador, que € seletivo, desigual e excludente (SANTOS, 1994).

Para se discutir sobre essa “era da inteligéncia técnica” — a que se refere esse
autor — ou da difusdo das novas tecnologias, € necessario ter em mente que um novo
meio geografico esta em permanente reconstrucdo e, por conseguinte, trazem
implicagbes definitivas & esfera da vida social, econbmica, politica e cultural das
sociedades (SANTOS, 1994). As instituicdes educacionais ndo estdo isentas dessas
implicagdes, tornando-se, portanto, esferas que vém enfrentando o desafio ao integrar
essas tecnologias de informagdo e comunicagéo no cotidiano da escola, da sala de aula,
de modo criativo, critico, competente, como sinaliza Belloni (2001).

Estamos de fato na era da informacdo, como tdo bem relatou Manuel

Castells em diversos cantos do mundo, através da trilogia A era da informagéo,
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publicada em varios idiomas. Essa obra constitui uma verdadeira teoria, por meio da
qual o autor procura trazer a reflexdo a dindmica desta nova era, enfatizando a dindmica
socioeconémica atual e os efeitos fundamentais da tecnologia da informacéo no mundo
contemporaneo. A idéia de que vivemos na era da informacéo esta partilhada, também,
no discurso da UNESCO, que passa a considerar as novas tecnologias “como elemento
essencial para compreender as sociedades contemporaneas” (DELORS, 2001).

Essa € uma era em que novos instrumentais tecnologicos e sociais Sao
requeridos para que possamos analisar e interpretar as realidades geograficas
contemporaneas. E um momento de intensas e surpreendentes transformacdes, que
talvez anunciem a superagdo da era industrial e a anunciacdo de uma outra. Os
equipamentos tecnologicos dessa era perderam sua importancia em face dos da era
emergente; eles ja ndo fazem tanto sentido assim para a andlise da era atual; outros
surgem para fazer movimentar o quanto mais rapido o ritmo do espaco-tempo atual.

Estamos vivendo o limiar de um novo milénio, que vem sendo configurado,
dentre outras dimens@es, por mudancas radicais de paradigmas e de valores. Fala-se em
uma diversidade de fins. Neste contexto de recentes transformacdes tecnoldgicas
difundiram-se o fim do socialismo e, simultaneamente, o fim da historia
(FUKUYAMA, 1992); o fim da modernidade (LYOTARD, 1986); do Estado-nacéo
(OHMAE, 1996) e até mesmo o fim do capitalismo, como propalou Peter Drucher
(1993), quando propds uma sociedade pos-capitalista. Acreditava esse autor, ao lancar
suas idéias, que as transformacdes que estdvamos vivenciando nos levariam a passagem
para a sociedade do conhecimento®, chamada por ele de pos-capitalista. Para Drucher
(1993, p. 15), “a sociedade pos-capitalista teve inicio pouco depois da Segunda Guerra
Mundial [...] e foi somente com o colapso do marxismo como ideologia e do
comunismo como sistema que ficou completamente claro o fato de ja termos entrado em
uma sociedade nova e diferente”. Entendemos que a nova sociedade em que vivemos,
plena de transformacOes tecnoldgicas, ainda € capitalista, pois vem se reproduzindo

observando as méximas da acumulacdo do capital, conformando-se por conflitos e

30 Dowbor (2001) pronuncia-se assim, para dizer que isso ocorre pela sinergia existente entre a
comunicagdo, informac¢do e formagdo, que cria uma nova realidade. Para ele, “a sociedade do
conhecimento é um conceito que ja nos habituamos a utilizar para definir o conjunto de transformacdes
que estdo afetando o planeta, na empresa, na universidade, nas relagbes sociais [...] Ou, melhor, uma
sociedade onde a informacdo e o conhecimento se tornaram o0s elementos estruturadores mais
significativos” (DOWBOR, 2001, p. 30).

51



contradi¢Ges socioespaciais. Logo, ndo conseguimos enxergar a superagdo das suas
caracteristicas bésicas, que sdo a combinacdo, a contradicdo e a desigualdade. Pelo
contrario, essas caracteristicas se mantém agudizando a vida social.

Também aliam-se aos fins anunciados, outros de significativa importancia
para nds, geografos. Estamos nos referindo ao fim da geografia e ao fim dos territorios
que foram propugnados por Richard O’Brien (1992) e Bertrand Badie (1995),
respectivamente. Os argumentos desses estudiosos ancoram-se no encurtamento das
distancias®!, possibilitadas pelos avancgos técnico-cientificos e informacionais, bem
como pelo aparecimento de uma nova ordem territorial, moldada principalmente pelos
Estados-nacdo, numa visao politico-estatal do territorio.

Entretanto, esses tedricos apressados esquecem que as transformacdes
recentes, implementadas no e sobre os espacos geogréaficos, decorrentes do avango da
ciéncia, da técnica e da informacdo, ndo significam a desconsideracdo da razdo de
existéncia da geografia e do seu objeto de andlise, 0 espaco geogréfico. Pelo contrério,
com o avanco da tecnociéncia® alteraram-se e multiplicaram-se as relacdes entre o
homem e a natureza, assim como as maneiras de se relacionar, de produzir e interpretar
0 espaco geogréfico. A nosso ver, ndo se trata de fins, mas de rupturas socioespaciais
que abrem horizontes novos, que abrem espacos para a constru¢do de um novo tempo-
espago.

Ao contrario do que muitos pensam, o “fim das distancias” — com a
compressdo do mundo, possibilitada pelas novas tecnologias — nao significa o “fim da
geografia” (e, por conseguinte, do espaco geografico e similitudes), mas a sua
revalorizag&o, sua reafirmacéo.

Para reforcar 0 nosso raciocinio, tomamos de empréstimo as seguintes

palavras de Milton Santos:

Cada disciplina tem um momento em que acaba se impondo como
necessidade de explicacdo [...] e a geografia o estd tendo agora, por
causa do papel invasor da técnica na vida de todo mundo. Talvez a
geografia va ter um papel central nesse debate sobre 0 mundo porque
ndo se pode tomar e compreender a técnica isoladamente. [A
implicacdo] da técnica tem de ser interpretada num contexto mais

31 Esse encurtamento tem sido favorecido devido a instantaneidade das transmissdes em tempo Record,
que cada vez mais vem se reduzindo, seguindo o percurso dos bits, kilobits, megabits e gigabytes.

%2 Trata-se de um termo mais novo utilizado pelo Professor Milton Santos para expressar 0 casamento da
técnica e da ciéncia nesta atualidade.
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amplo. Com a ajuda da critica e da filosofia, a geografia estd dando um
salto qualitativo e se tornando uma disciplina obrigatéria para a
interpretacdo do mundo que nos cerca na atualidade (SANTOS, 1998,
p. 71).

Por outro lado, Boaventura de Sousa Santos e Edgar Morin® afirmaram que
a Geografia € uma ciéncia fundamental para a anélise da complexidade do mundo atual,
principalmente pela redescoberta do espago que se da pela intensificacdo dos problemas
socioespaciais e das técnicas. Para esses autores, a geografia, como ciéncia e disciplina,
tornou-se cada vez mais necesséria a analise socioespacial e, diga-se de passagem, para
realizar a explicacdo das transformacdes do tempo-espaco deste periodo de globalizagdo
do mundo. As novas tecnologias alteram profundamente as diferencas entre as
temporalidades dos atores hegemonicos e ndo-hegemonicos da sociedade atual em todos
os lugares e paises. “A intermediagdo das maquinas contribui para a hierarquizagdo da
informagao” que permeia nesta atualidade (CASTILLO, 2000, p. 248).

Ainda queremos afirmar que a Geografia e o espago geografico nao se
constituem como sinénimos de distancia. Esta constitui apenas uma das dimensdes
daquele. As tecnologias modernas possibilitam, isto sim, um controle mais intensivo e
um uso mais racional do territorio e, na contramdo daqueles que imaginam isso, elas ndo
suprimem a importancia do espaco geografico como categoria importante para a
apreensdo da realidade social, mas a confirmam. Com isso, salientamos que nesta
atualidade o espaco geografico ndo pode ser explicado por si mesmo, mas por meio de
uma ldgica que envolve relacbes globais mediadas por objetos e sistemas técnicos
(SANTOQOS, 1994).

Conforme Haesbaert (2002, p. 35), nada de “fim da Geografia”, pois o seu
objeto de estudo tem se mostrado ultimamente cada vez “mais complexo, por um lado
mais hibrido e flexivel e mergulhado, que esta nos sistemas em rede, multi-escalares,

das novas tecnologias da informacédo, por outro, mais inflexivel, marcado pelos muros

33 O autor Boaventura de Sousa Santos, no seu livro A critica da Razdo Indolente, apresenta um conjunto
de idéias que nos levam a pensar o0 espago geografico sobre a oOtica do poder nas escalas e nos diferentes
tipos de espacos (SANTOS, 2000). Por outro lado, Edgar Morin (2000), no livro a Inteligéncia da
Complexidade, diz que o progresso das ciéncias da terra e da ecologia revitaliza a geografia, ciéncia
complexa por principio, visto que ela cobre a fisica terrestre, a biosfera e as implanta¢es humanas. Para
ele, a geografia retoma suas perspectivas multidimensionais e globalizantes, ampliando-se como ciéncia
da terra e dos homens.
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que separam ricos e pobres, ‘mais’ e ‘menos seguros’”. Ou, ainda, como salientou
Santos (1996), num misto ou num composto de formas-contetdo.

No nosso entendimento, o espaco geografico tem autonomia e existéncia real
e virtual até enquanto seres humanos estiverem se apropriando e monitorando 0s seus
territdrios vivenciais, pois estes se constituem em &reas fundamentais para se fazer
prosseguir a reprodugdo da vida humana. Assim sendo, contribuem para reafirmar a
necessidade de serem analisados e, consequentemente, de poér fim a qualquer
propagacdo de morte da geografia, ciéncia significativa entre o rol dos diversos saberes
deste periodo tecnoldgico atual.

No mundo contemporaneo, mais do que nunca, as pessoas precisam saber
geografia, conhecer as multiplas dimensdes socioespaciais das areas territoriais em que
vivem, fazendo uso de diferentes escalas, objetivando desvendar os dinamismos, as
interagBes e os problemas sociais, utilizando as técnicas e tecnologias da temporalidade
vigente. Atualmente, a perspectiva espacial tem ganhado relevancia ou valorizagédo em

diversos campos do saber.

“As velocidades da alta tecnologia, reduzindo o tempo, globalizando,
valorizam o espaco, cujos lugares, fluxos e relacdes sdo alvo de um
melhor conhecimento por parte dos diversos setores sociais. Novas
oportunidades se abrem para a Geografia e para seu trabalho
interdisciplinar” (GEIGER, 1997, p. 117).

Tomando por base as palavras de Santos (1996), os progressos cientificos e
tecnoldgicos da atualidade constituem-se em alguns meios instrumentais e sociais, com
0s quais 0 homem realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo, cria 0 Seu espaco
vivencial, e através desses meios analisa-o. Talvez os autores Richard O’Brien (1992) e
Bertrand Badie (1995) ndo tenham sido argutos o suficiente para perceber e reconhecer
o0 surgimento de um novo meio geogréafico, como o fez o professor Milton Santos frente
a pujanca da tecnociéncia. Essa tem contribuido para que a geografia se torne cada vez
mais viva e essencial, ou huma razdo de ser neste mundo contemporaneo. Sem davida,
temos futuro neste periodo tecnoldgico atual. “Precisamos ¢é ter coragem para viver e
entender o mundo. Mais do que nunca a geografia € uma disciplina e uma pratica
coletiva” (SOUZA, 1993, p. 35). Nesta sociedade tecnoldgica, temos o dever de melhor

conhecer o mundo e os lugares utilizando os artefatos tecnol6gicos de que dispomos.
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Segundo Milton Santos, o emergir de um novo meio geogréafico se da cada
vez mais pela integracéo da técnica, da ciéncia e da informacdo. Esse meio geogréfico,

segundo as palavras desse autor,

em via de construgdo (ou de reconstituicdo), tem uma substancia
cientifico-tecnologico-informacional. Ndo é um meio natural, nem
meio técnico. A ciéncia, a tecnologia e a informacdo estdo na base
mesma de todas as formas de utilizacdo e funcionamento do espaco, da
mesma forma que participam da criagdo de novos processos vitais e da
producio de novas espécies (animais e vegetais). E a cientificizacio e a
tecnicizacdo da paisagem. E, também, a informatizacdo, ou, antes, a
informacionalizagdo do espago. A informagdo tanto esta presente nas
coisas como necessaria a acdo realizada sobre essas coisas (SANTOS,
p. 1994, p. 51).

Partindo dessas idéias, temos certeza de que a escola e, por conseguinte, 0
ensino de geografia tém passado por transformacoes, pois a revolucdo informacional
ndo s6 vem atingindo o campo da economia, mas outras dimensdes da vida humana,
como a cultura e a educacdo, particularmente. Isso é uma realidade, principalmente nas
sociedades mais avancadas, mas se faz sentir, mesmo que pontualmente, nas nacdes
mais pobres. Aos poucos comeca a se difundir que na era da informacdo, ou de um
mundo em transformacao tdo rapida, talvez ensinar como aprender seja mais importante
do que ensinar contetdos especificos.

Ha algum tempo atras, alguns autores afirmaram que o ensino de Geografia
deveria acompanhar as transformacdes globais contemporéneas. Pierre Monbeig foi um
deles, ao dizer que “para um mundo moderno convém um ensino moderno e a geografia
¢ uma interrogagdo permanente do mundo” (MONBEIG, 1954, p. 13).

O mundo atual passa por transformacdes velozes e com ele tem mudado a
escola e o ensino que nela vem acontecendo (CALLAI, 2001). No Brasil, o ensino de
geografia estd presente em todos os curriculos escolares da escola basica e do ensino
superior (nos cursos de bacharelado e formacdo de professor) e em nivel de poés-
graduacdo, em centenas de institui¢des publicas e privadas, situadas em diversos estados
do Pais. Trata-se de um ensino que, num dado momento, tem procurado estar
concatenado com as transformagdes do mundo, ora servindo para contribuir com a
manutencdo do status quo dos sistemas dominantes — com um ensino descritivo e
mnemonico —, ora funcionando como um campo do saber descritivo-reflexivo a servigo

da libertagdo da condi¢cdo humana.
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Na atualidade, as mudancas no ensino de geografia decorrem principalmente
das novas concepgdes de educacdo, das revisOes e atualizacbes nas teorias de
desenvolvimento e aprendizagem, bem como das implicacbes da tecnologia da
informacdo e comunicacdo sobre 0s processos de ensino-aprendizagem, metodologias e
técnicas de ensino mais modernas.

Neste mundo contemporaneo, somente memorizar fatos geograficos,
conceitos e informacdes tornaram-se irrelevantes. Hoje, € muito importante saber como
consegui-los, como pensar a partir deles, como estabelecer conexdes geograficas, como
raciocinar geograficamente utilizando os instrumentais tecnoldgicos e sociais da era da
informagdo (VESENTINI, 1995). E como tem se evidenciado o ensino de Geografia
neste periodo tecnoldgico atual? Essa € uma questdo que nos propomos desvendar a

sequir.

2.3 Tendéncias da ciéncia e do ensino de Geografia no bojo da era da informagéo

Pensar sobre como fica a geografia e 0 seu 0 ensino nesse inicio de século é
uma questdo que nds, geografos, devemos nos fazer com mais freqiiéncia meditando
sobre ela, uma vez que estamos em plena era da informacgdo instantdnea, em que o
mundo se transforma com maior rapidez do que outrora, ou seja, 0s espacos geograficos
sdo reestruturados e reconstruidos numa velocidade sem precedentes.

E nesta atualidade, mais do que nunca, ser gedgrafo € compreender o mundo,
ao mesmo tempo em que compreender o mundo é ser gedgrafo (SOUZA, 1993),
fazendo-se uso dos instrumentais tecnoldgicos e sociais que a era da informacdo nos
tem propiciado, no sentido de favorecer ao desenvolvimento do raciocinio geogréafico ou
da anélise espacial®*. Um raciocinio geogréafico que n3o é sO resultante desses
instrumentais, mas possibilitado por eles e que pode levar os gedgrafos a exercitarem a
sua funcdo social cientifica, que é a de saber pensar 0 espaco geografico de nosso
tempo, seguindo uma visédo politica ou critica, como afirma Lacoste (1985).

Carlos (2000), na apresentagdo do livro A geografia na sala de aula,

convida-nos a refletir sobre 0 modo de como ensinar geografia num mundo em

34 Segundo Carlos (1994), numa divisdo social do trabalho estabelecida pelo campo cientifico, cabe a
geografia o papel de analisar o espaco geografico ou simplesmente a realizacdo da anélise espacial. E
para isso tem que lancar m&os de varios instrumentais técnicos ao longo dos tempos.
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transformac&o e cercado de estimulos virtuais que tém subvertido as relagdes professor-
aluno. A autora nos chama a atengéo para que meditemos sobre a formagdo do cidadéo

nesse periodo histdrico que ora vivemos, assim se pronunciando:

Num mundo em que a informacéo passa para o primeiro plano, como
signo de distingdo social, a ‘formacdo’ do cidaddo na escola tem
passado para o segundo plano, instalando um periodo de crise no
ensino. O tempo da informag&o é rapido, seu ritmo é veloz, em pouco
tempo, tudo se torna obsoleto. J& o processo de formacdo envolve um
outro tempo, aquele da reflexdo, radicalmente diferente do imposto
pelo desenvolvimento técnico (CARLOS, 2000, p. 7, grifo do autor).

Nesse sentido, é importante que pensemos como implementar um ensino de
geografia que, além de estar em sintonia com as transformacbes pelas quais vem
passando o mundo moderno, nos leve a uma descri¢do-reflexiva, e ndo a uma mera
absorcdo das informacdes difundidas. E preciso que saibamos como manipula-las, pois
“todas as disciplinas cientificas ficam obrigadas a realinhar-se para poder exprimir, em
termos de presente e ndo mais de passado, aquela parcela da realidade total que lhes
cabe explicar” (SANTOS, 1996).

As transformacfes contemporaneas acontecem nos mais variados niveis de
escalas da vida humana — num trajeto que vai do local e regional as dimensfes nacionais
e globais —, e tém afetado todas as sociedades indistintamente. As transformagdes
recentes sdo evidentes, tanto na area técnica, econdmica e social como no interior dos
sistemas educacionais, que interferem na vida da escola e de seus principais atores
sociais: aluno e professor.

Lembra-nos o professor Manuel Correia de Andrade (2000) que, nesta
atualidade, cabe a nds, gedgrafos-educadores, um momento de pausa para que
reflitamos sobre o percurso ou a evolucao da ciéncia geografica brasileira, verificando o
que ainda é valido e atual na postulacdo geografica e o que deixou de ser importante,
para que, em seguida, possamos separar 0s resquicios que perderam significatividade
nestes novos tempos.

Nesta era de grandes transformagdes cientificas e tecnoldgicas, possibilitadas
pela difusdo da inovacdo e comunicacdo eletrénico-informacional, j& ndo faz mais
sentido um ensino de geografia que venha a enaltecer a ideologia do nacionalismo

patridtico, como disse Vania Vlach, em seu estudo A propdsito do ensino de geografia:
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em questdo o nacionalismo patridtico (1988), que visa, sobretudo, a reafirmacdo do
Estado-nacdo. Nem tampouco um ensino de geografia que esteja ainda ancorado
simplesmente nos pilares da simplificagdo do modelo “A Terra e 0 Homem”, em que a
méaxima tem sido a simples memorizacdo de fatos geograficos, numa subdivisdo entre
aspectos fisicos, humanos e econémicos (VESENTINI, 1995). Mas ndo ha ddvidas de
que essa €, ainda, uma realidade que vem se configurando pelo Brasil afora, em muitas
escolas de ensino basico e em instituicdes de ensino superior, onde acontece a formacéo
do professor de geografia.

Para Vlach (1988), o ensino de geografia deve ser estabelecido numa trilogia
entre alunos, professores e o saber (geografico), e que construa/reconstrua uma relacdo
indissociavel entre o sujeito e 0 objeto geogréafico, nos termos de que o fundante emerja
das contradicdes da divisdo intrinseca ao social.

O nosso tempo atual é mais um daqueles momentos que tem requerido a
renovacao da geografia e do seu ensino nos niveis fundamental, médio e superior. Essa
afirmacdo esta ancorada em manifestacfes, como as que ocorreram ap6s a promulgacéo
da LDB n° 5.692/1971, que permitiu legalmente a introducdo dos Estudos Sociais nas
séries iniciais do 1° Grau, atualmente chamado de ensino fundamental; como as
decorrentes do 3° Encontro Nacional de Gedgrafos, ocorrido em 1978, na cidade
Fortaleza, que possibilitou a geografia e a seu ensino uma ampla reflexdo critica dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos; e, mais recentemente, as provenientes das
alteracdes sugeridas pela nova LDB n° 9.394/1996, que resultaram na implementacéo de
novos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — e Diretrizes Curriculares Nacionais
— DCNs —, redimensionando o ensino em todo o Pais. Para muitos criticos da educacao
e do ensino, essas alteracdes proporcionadas pela LDB/96 inserem-se num contexto de
politicas neoliberais impostas ao pais, por isso serem questionadas por profissionais das
mais diversas areas do conhecimento e da geografia, em particular®®. Esse ¢ o0 momento

em que 0 processo de reestruturacdo produtiva, de financeirizacdo da riqueza e de

% Na geografia, observe o livro intitulado Reformas no mundo da Educacdo: parametros curriculares,
organizado por CARLOS e OLIVEIRA (1999) e publicado pela Editora Contexto, em que um grupo de
gedgrafos brasileiros tem questionando os principios que norteiam a reforma da educacéo e do ensino
brasileiro e, particularmente, 0 modo como pensar, fazer e ensinar geografia atualmente. Veja também a
tese de doutorado A politica do conhecimento oficial e a nova geografia dos(as) professores(as) para as
escolas brasileiras: o ensino de geografia segundo os parametros curriculares nacionais, de Genylton
Odilon Rego da Rocha (2001). Esse estudo faz uma critica aos aportes tedrico-metodolégicos da
geografia humanista que estdo implicitos nos pardmetros curriculares, e que visam principalmente
reforcar as idéias do neoliberalismo.
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hegemonia do processo de globalizacdo tem redimensionado e repercutido nas relacfes
sociais e, por conseguinte, nas maneiras de se produzir o conhecimento da humanidade.

No cerne desse remodelar socioecondmico e tecnologico, insere-se o saber e
0 ensino de geografia. Um ensino que ao longo de sua histéria tem passado por
momentos de importancia, letargia e descrédito, e que tem sido proposto o seu
desaparecimento do cenario da educacdo e da escola do ensino basico e secundario.

Outrora, em alguns paises mais avangados — como, por exemplo, os Estados
Unidos —, ele foi retirado dos curriculos escolares elementares e do ensino médio e
transformado em conteudos da disciplina de “Estudos Sociais” (ISSLER, 1973). Essa
foi, também, uma realidade vivenciada pelo ensino de geografia em nosso pais, quando
este foi preterido por um conjunto de informacdes oriundas de varios campos do saber,
principalmente da Histdria, da Geografia e da Sociologia, que passaram a ser chamados
de Estudos Sociais.

Segundo Issler (1973), a presenca dos Estudos Sociais no Brasil comeca
aparecer nos programas curriculares por volta de 1934, com algumas experiéncias na
escola priméria e secundéaria, mas é com a lei 5.692, de 1971, que esses estudos sdo
institucionalizados, estando presentes, tanto no ensino elementar como nas
universidades, na forma de licenciatura curta. Por muito tempo, mediante apreensdes e
reacOes contrarias de estudiosos, travou-se uma luta contra a permanéncia da disciplina
de Estudos Sociais nas séries iniciais e na formacéo de professores.

Nas palavras de Pontuschka (1999, p. 13),

A criacdo dos Estudos Sociais destinava-se a eliminar gradativamente a
histéria e a geografia da grade curricular. As medidas legais foram
tomadas pelo Conselho Federal de Educacdo e demais 06rgédos
decisorios sobre o ensino, em plena ditadura militar, quando a
discussdo dos problemas reais do pais estava muito distante do grande
publico.

A partir de entdo, o ensino de geografia deixou de fazer parte dos curriculos
do ensino fundamental, e em seu lugar passou a ser difundida uma gama de
informacgdes, na maioria das vezes desarticuladas e sem qualquer condicdo de
possibilitar uma descri¢do-reflexiva das realidades geograficas (CALLAI, 1995). Isso

veio perdurar até os anos de 1980, quando movimentos nacionais e internacionais
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conseguiram abolir a difusdo dos Estudos Sociais nas séries iniciais da educag&o,
fazendo retornar o ensino de geografia.

Em outros paises e nacbes (como a Franca), o ensino de geografia também
sofreu ameacas de se manter na estrutura curricular do ensino basico e secundario. Por
meio de sugestdo de Pierre Bordieu, quando participou do processo de
redimensionamento do curriculo francés, o ensino de geografia viu-se ameacgado de ndo
mais permanecer nos bancos escolares do ensino secundario daquele Pais.

Devido a sua indigéncia tedrica, como pondera Oliva (2000), a geografia tem
perdido seu valor e prestigio para outras disciplinas, como Histéria, Geologia,
Sociologia e Economia. Ainda, a esse respeito, Santos (1989) adverte: “a Geografia ¢é
uma disciplina ameacada e 0 que é mais grave € que isso acontece inclusive em paises
onde ela tem fortes raizes. Ela é ameacada de fora e de dentro; ameacada pelos colegas
de outras disciplinas em virtude de uma disputa que [...] se faz a Geografia”. A
preocupacdo de Santos (1993, p. 43-44) era a de que o0 ensino de geografia deveria estar
“a altura do tempo que muda e ser capaz de captar essas mudangas, integrando-as num
sistema que é a forma de interpretacdo do real, porque é o préprio real”.

Ao se referir aos paises de fortes raizes geogréficas, o professor Milton
Santos deu destaque principalmente a Franca®®, um pais que tem historia na construcdo
desse saber cientifico e no ensino de geografia. Foi ai que surgiu a escola possibilista
francesa, uma das correntes que tem sido majoritaria no pensamento geografico. Vidal
de La Blache “criou uma doutrina, o Possibilismo, e fundou a escola francesa de
Geografia. E mais, trouxe para a Franca o eixo da discussdo geogréfica [...], uma pléiade
de ilustres discipulos diretos, articulando, em redor de si, quase todas as catedras e
institutos de Geografia da Franga” (MORAES, 1983, p. 73). E desse pais que saiu no
inicio do século XX uma frente geografica que influenciou juntamente com os alemées
a geografia brasileira. Essa frente era composta pelos gedgrafos franceses Pierre
Deffontaines, Pierre Mombeig e Francis Ruellan e o alemdo Leo Waibel, alguns dos
precursores da nossa historia geografica.

Mas, por que a Geografia tem sido tdo ameacada de desaparecer dos

curriculos escolares do ensino basico e secundario? H& quem diga que essa

3% Nesse pafs, surgiram, ao longo dos tempos, varios nomes expoentes, como Paul Vidal de La Blache,
Pierre George, Yves Lacoste, Bernard Kayser, Raimond Guglielmo, Jean Tricart, Jean Dresch entre
outros, que impulsionaram movimentos de renovagdo do saber geogréafico.
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desvalorizacdo e latente ameaca a geografia, de se manter nos curriculos escolares do
ensino elementar, se deva a insuficiéncia de sua prética cotidiana em sala de aula, ou a
um anacronismo que modificou e, ainda hoje, infelizmente prejudica a imagem dessa
moderna ciéncia sobre a qual recaem as antipatias e as criticas de leigos e de elementos
mal informados (ISSLER, 1973). Mas, o certo é que historicamente se tem tido um
ensino de geografia de maneira dicotbmica entre as suas categorias natureza-sociedade,
perseguindo um enfoque simplificador e deformador. Trata-se de um ensino que tem
perseguido uma trajetoria que traz em seu bojo, ainda, os elementos do determinismo e
do possibilismo geogréficos®’, difundidos pelos alemaes e franceses, por ocasido da
institucionalizacdo da geografia a partir dos anos de 1930, no Brasil.

Mesmo com o0s recentes movimentos de renovacdo dessa ciéncia e
disciplina, a fragmentacdo do saber geografico parecer manter-se numa préatica que
prioriza a descricdo e a memorizacdo de fatos geogréaficos. O que para Santos (2000)
constitui uma pena, pois, fragmentada, a geografia ndo contribui para uma explicagéo
do mundo e, portanto, passa a precisar, cada vez mais, de qualificativos que expliqguem
sua finalidade. Ela perde a esséncia e corre sério risco de ndo ser mais importante e
necessaria nos curriculos escolares, como ja o foi em outros tempos nédo tdo longinquos.

Mas ndo ha davida de que, nessa era da informacdo, a geografia tem
ganhado destaque, pois 0 seu ensino, em vez de desaparecer dos curriculos escolares,
tem ressurgido das cinzas com uma maior expressividade. Ele tem sido revalorizado e
estd presente em maior carga hordaria nos curriculos escolares. Nao ainda ocupando uma
posicdo que gostariamos que estivesse. Mas, existe uma certa revalorizacdo que esta
assentada na reafirmacdo de que o espaco geografico tem existéncia real e virtual, nesse
periodo de “compressdo tempo-espago” em que a geografia tem se constituido numa
area importante para o desenvolvimento da andlise espacial.

O espago geografico é o subtratum ou a base da vivéncia humana, em que se
manifesta a diversa transformacao que nele e sobre ele tem sido implementada. Nesse

momento, ele tem sido influenciado pelo avango da revolugdo técnico-cientifico-

37 Correntes geograficas que buscavam entender as relagdes entre o homem e o meio natural,
fundamentando-se no positivismo como suporte de apreensdo da realidade geografica. A primeira
considerava a natureza como determinadora da vida humana e tinha o espaco como vital, enquanto a
segunda tinha o homem como o principal agente geogréfico, por isso ndo considerando a natureza como
determinante do comportamento humano, mas como fornecedora de possibilidades para a agdo humana.
O saber decorrentes dessas duas correntes do pensamento geografico é basicamente descritivo e
mnemonico.
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informacional, da reestruturagédo socioecondmica e de financeirizacdo do capital, de
intensos conflitos e tensdes nacionais e internacionais, de uma maior difusdo da
informacdo em tempo real, que ocorre e se da em territdrios apropriados em diversas
partes do mundo. Por isso, essa € uma daquelas épocas em que se torna cada vez mais
importante saber e aprender a aprender geografia, a conhecer e interpretar de maneira
inteligente e inovadora 0 mundo em constante processo de transformacéo.

A nosso ver, o ensino de geografia no ambito do curriculo escolar, se
interligado a outros saberes, € aquele que melhor oferece os instrumentais analiticos
para que se compreenda o atual processo de transformacgdo socioespacial. Que outra
disciplina tem a competéncia para fazer pensar, a um s6 tempo, a interface natureza-
sociedade e a atual ordem e desordem do mundo contemporaneo? No dizer Milton
Santos (2000), as demais disciplinas das humanidades ndo dominam esse veio
epistemoldgico, e é ai que esta a grande riqueza e dificuldade da geografia. A de saber
lidar, a0 mesmo tempo, com suas categorias e interligar as demais na analise de seu
objeto de estudo: o territério humano.

No entanto, o ensino de geografia parece ainda perseguir as trilhas de sua
dificuldade e ndo essa sua riqueza epistemoldgica, ou seja, tem sido um ensino que tem
dado prioridade a separacdo entre estas categorias: natureza e sociedade e as demais,
importantes para a reproducéo social.

Os postulados dessa separacdo estdo embasados num viés positivista que
perdurou por muito tempo no ensino dessa ciéncia e disciplina e que, ainda hoje, esta
presente no cotidiano de sala de aula. Por isso, a geografia tem sido vista, por muitos,
como a disciplina que somente enumera e descreve a por¢éo territorial, em que a énfase
dada prima pela fragmentacdo entre os aspectos fisicos, socioeconémicos e humanos.
Uma disciplina em que o papel do professor tem sido importante, muito mais pelas
formas que usa para difundir e controlar a construcdo do saber geogréfico do que como
possibilitador de um processo de unidualidade entre o ensinar-aprender geografico.

Diante disso, tem-se a difusdo de uma cultura que procura enaltecer a
passividade do aluno, a memorizagdo e a descri¢do do espaco geografico. Ou melhor, o
ensino de Geografia continuou a tradicdo de obrigar os alunos a decorar informagdes,
mais volvidas para um almanaque de curiosidade do que para uma disciplina destinada a

oferecer respostas e levantar questionamentos que contribuam para a intervencgdo dos
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homens na sua realidade vivencial. Isso é visto cotidianamente na sala de aula de
Geografia, pois em vez de serem criadas possibilidades e habilidades de criatividade e
autonomia intelectual e moral entre alunos e professores (construindo e produzindo um
conhecimento geografico em equipe, de maneira interativa, selecionando as
informagdes importantes e deletando — ou suprimindo — as desnecessarias ao
conhecimento do fato geogréafico), o que se mantem é a ordem do livro didatico, a
exposicdo oral do professor como dominantes, numa seqiiéncia l6gica que em nada tem
avancado na forma segmentada de ensinar geografia como nos tempos de outrora.

E em decorréncia disso que, por varias décadas, a geografia escolar se imp0s
a professores e alunos sem maiores problemas, o que veio a contribuir para a dicotomia
da acdo pedagogica, ou seja, da relacdo professor-aluno em sala de aula. Essa situacdo
tem recebido criticas dos mais diversos setores da academia, e proporcionado a
realizacdo de diversos estudos, no sentido de se considerar o aluno como sujeito do
processo de ensino-aprendizagem.

No dizer de Resende (1986), a experiéncia do aluno é negada por essa
geografia que se ensina. Tem sido preferivel ensinar uma geografia asséptica, a se
ministrar uma outra que foi historicamente construida, retirando do aluno o seu papel de
sujeito do processo de conhecimento. Essa é a geografia enfadonha e desinteressante,
centrada na pessoa do professor, que vem sendo ensinada, ainda, nos niveis da educacao
fundamental e do ensino médio. Uma geografia que se difunde numa ideologia
patridtica e nacionalista, que, na maioria das vezes, tem valorizado a fragmentacdo do
saber geografico, por meio da memorizacdo e da cultura da transmissdo de contetdos
fragmentados.

Isso é resultante também da formacdo do profissional da geografia que vem
sendo dada nas universidades e principalmente nos institutos superiores de educacao.
Uma formacdo, que em muitas instituicdes de ensino superior (a maioria delas
particulares) ainda estd centrada na memorizacdo geografica € no dominio dos
contetdos, e ndo na criagdo de possibilidades que levem ao desenvolvimento do
raciocinio geografico — o aprender a aprender, a sociabilidade e o saber-fazer, a que tem
se referido ultimamente o professor Jose William Vesentini (1995).

N&o podemos negar que a geografia e 0 seu ensino tem se renovado no final

do século XX. Se pensassemos o0 contrario estariamos negando, sim, 0 movimento e a
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dinamicidade social. As trés ultimas décadas desse século foram de suma importancia
para a renovacdo da geografia brasileira. A partir da década de 1970, uma ampla
discussdo toma conta do pais. Assuntos como a crise econémica dos anos de 1970 e o
desastre do modelo imposto em 1964 passaram a fazer parte da pauta de discussao dos
geografos. Dai em diante tem-se um grande embate entre os estudiosos da geografia
sobre 0s seus aportes tedrico-metodologicos na analise do conhecimento geogréfico,
com a finalidade de reabilita-los as interpretacdes das realidades geogréaficas dos novos
tempos que comecavam a emergir. Aliam-se a esse debate 0s inimeros questionamentos
feitos sobre “a superficialidade no tratamento de categorias ou conceitos importantes
para a geografia e, também, na articulacdo entre a natureza e a sociedade”
(CASTELLAR, 2003, p. 105).

Essas discussfes estiveram centradas num movimento contrario a alguns
principios da geografia tradicional®, de cunho determinista e possibilista, que insistia
em permanecer nas universidades e nos demais niveis de escolaridade, difundidos por
meio de um ensino descritivo e mnemonico que ndo tinha por objetivo a reflexdo. Os
debates espalharam-se por vérios departamentos de ensino de geografia e entre
professores de 1° e 2° Graus, atualmente ensino fundamental e médio, do Pais. Para
muitos gedgrafos, o conhecimento geografico produzido e o seu ensino em sala de aula
sdo considerados insuficientes ou inaptos as questdes postas pelos novos tempos.

Em funcdo de varios eventos realizados pela Associacdo dos Geodgrafos
Brasileiros, a discussdo de renovacdo da geografia brasileira se proliferou e ganhou uma
maior dimensédo nacional. O movimento de renovacdo da geografia comeca a se mostrar
com maior for¢a a partir do final dos anos de 1970, e culmina com o 3° Encontro
Nacional de Gedgrafos, realizado em Fortaleza em 1978. Ai, o professor Milton Santos,
clamando por uma geografia nova, levou-nos a um outro raciocinio que rumasse para a
critica da geografia ensinada a construcdo de uma geografia critica. Em hip6tese alguma
estamos afirmando que o Encontro de 1978 foi o marco fundamental da introducéo da
geografia critica brasileira. Pelo contrario, estamos considerando como mais um dos

espacos de exceléncia de debate da producdo cientifica da geografia no Brasil. Desde a

38 Jamais se pode negar a riqueza anteriormente construida pela geografia classica, que muitos chamam de
tradicional. A nosso ver, 0 que se questiona é a manutencao da segmentacdo, da descricdo sem qualquer
reflexdo e da nomenclatura, o que tem dificultado nos dias atuais a apreensdo de uma abordagem
geografica comprometida com o gedgrafo e com o futuro da prépria ciéncia geografica.
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fundagéo da AGB, em 17 de setembro de 1934, esse tem sido o evento de maior
expressdo da geografia brasileira. Um momento em que essa entidade plural congrega
pesquisadores e professores dos mais diferentes niveis de ensino, redne alunos e
geografos profissionais para proporcionar um amplo debate da pesquisa geografica do
Pais. Para Santos (1989), esse encontro deve ser visto como um ponto de convergéncia e
de eclosdo de um movimento que vinha sendo gestado h& algum tempo atréas e que nao
se constituiu numa obra do acaso, nem tampouco foi uma erupcdo espontanea. Em
entrevistas realizadas®®, alguns gedgrafos brasileiros se referiram ao evento de 1978,

afirmando ser um

movimento que muda a organizagdo da entidade, seus estatutos, a partir
da assembléia onde os estudantes, com apoio de alguns professores,
deram um golpe de forca, assim argumentou o professor Manoel
Correia de Andrade (1988);

movimento de renovacdo da entidade e da geografia brasileira, como
disse Armem Mamigonian (1987);

movimento em que fizeram exéquias da Geografia Quantitativa [...] e
criou-se a Geografia Radical, afirmou Orlando Valverde (1992);

momento de reaproximacdo da AGB aos debates da sociedade
brasileira, que ela ja fazia nos anos 40 e 50, como se referiu Carlos
Walter Porto Gongalves (1999);

comeco de uma nova fase da geografia brasileira e da AGB [...] com a
volta de Milton Santos e a explosdo de uma latente efervescéncia da
geografia, conforme enunciou Roberto Lobato Corréa (1986).

Portanto, ndo resta ddvida de que foi a partir de 1978 que muitos de nds,
geografos, passamos a perseguir a propugnacdo do professor Milton Santos, e passamos
a apresentar algumas mudangas nos rumos da discussdo da geografia critica no Brasil.
Como decorréncia desse evento, surgiram alguns outros direcionados especificamente

para as questdes do ensino de geografia*®. O ponto de pauta das discussdes sobre o

39 A Revista Geosul, desde o seu primeiro lancamento, tem uma se¢do reservada a realizacdo de
entrevistas com os mais diversos gedgrafos brasileiros. Ultimamente, alguns gedgrafos estrangeiros tém
sido entrevistados, merecendo destaque o professor Horacio Capel e Paul Claval.

40 Estamos nos referindo principalmente ao 1° Encontro Nacional de Ensino de Geografia — o “Fala
Professor”, realizado em julho de 1987, na cidade de Brasilia. Para Cavalcanti (1998, p. 19), esse foi “a
culminancia de uma reformulagdo que vinha ocorrendo na Associagdo desde a década de 1970,
consolidando-a como espaco para discussdes e divulgacdo de estudos de interesse dos profissionais e
estudantes de geografia, destacando-se ai o tema do ensino”. Um outro evento ¢ O Encontro Nacional de
Préatica de Ensino de Geografia, organizado por um grupo de professores de geografia, que vem ocorrendo
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ensino de geografia tinha como suporte uma pratica profissional que se mantinha
descritiva e compartimentada, reforcando cada vez mais a manutencdo de uma andlise
fragmentaria das realidades geograficas brasileiras.

Entretanto, convém ressaltar que a critica também era extensiva ao ensino da
geografia teorético-quantitativa, ancorada no positivismo ldgico, que, utilizando
numerosos modelos econémicos de organizagdo espacial, visava, sobretudo, a expansao
e ao desenvolvimento do capitalismo. Essa corrente geogréafica estabeleceu-se ao longo
dos anos de 1960 e 1970, difundida como geografia cientifica e moderna. A pratica dela
dava-se por meio de um certo pragmatismo com a utilizagdo dos equipamentos
tecnoldgicos que tinham revolucionado os métodos empiristas e experimentais de
outrora. Para muitos geodgrafos, como € o caso de Oliveira (1989), essa corrente pouco
diferiu daquela geografia que ficou conhecida como tradicional, pois 0s seus esteios
eram os de uma geografia a servico da manutencdo dos dominantes e, por conseguinte,
tendia a despolitizagdo de qualquer acdo de uma geografia descritivo-reflexiva.

O certo é que muitos geografos ficaram deslumbrados com a méaquina do
século, o computador, e ndo conseguiram enxergar as possibilidades que poderiam obter
ao utiliza-la para o desenvolvimento da analise espacial e/ou nos rumos de uma outra
constru¢do do conhecimento geografico. Andrade (2000) acredita que os modelos
difundidos por essa geografia podiam fornecer pistas e indicagdes importantes para uma
compreensdo critica da sociedade em suas multiplas dimens@es, ndo servindo, somente,
como meros modelos normativos a que muitos gedgrafos criticos tém se referido.

Um exemplo disso é exposto por Pontuschka (1998, p. 72), quando nos diz

que

Os sistemas de Informacdo (SIG), articuladores de grande massa de
informacdes; as fotografias aéreas; as imagens de satélites e as cartas
geograficas de diferentes escalas sdo instrumentos importantes para o
desenvolvimento do conhecimento, mas perigosos se o cidaddo ndo
estiver ciente do poder que representam nas méaos de grupos
minoritarios que detém o poder sobre o espaco porque detém a
capacidade de leitura e interpretacdo desses documentos.

ha algum tempo, com a finalidade de promover o debate e a socializacdo de estudos e de propostas de
acao relacionados ao ensino, a pratica e a formacao inicial e continuadas de docentes de Geografia. O VII
Encontro ocorreu em setembro de 2003, em Vit6ria-ES. O tema central versou sobre Novos desafios na
formagdo do professor de Geografia e um dos eixos teméaticos do evento foi o uso das diferentes
linguagens no ensino da Geografia.
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Por outro lado, a partir dos anos de 1980, varios gedgrafos passaram a seguir
outros caminhos tedrico-metodolégicos, mudando sua postura analitica da realidade
geografica e, por conseguinte, a sua maneira de pesquisar e ensinar a geografia. Mas
essa nao foi uma realidade genérica, que esteve em todos os campos e lugares da
geografia brasileira; ela se dispersou desigualmente por universidades, escolas e
instituicdes que lidavam com o conhecimento geogréafico.

O suporte tedrico que embasava esses geografos ancorava-se numa reflexdo
dialética da realidade socioespacial, a partir das contradicbes e do movimento dos
contrarios inerentes & sociedade capitalista, entdo vigente. A reflexdo cognitiva dialética
passou a ser o fundamento do temario geogréafico de grande nimero de gedgrafos dessa
época, e dos anos que se seguiram.

Numa critica a esse grupo de geografos emergentes, o professor Manuel
Correia de Andrade (2000, p. 12) alerta-nos para o fato de que a maioria deles era
composta por geografos positivistas, como marxista-leninistas, que buscavam o0s
modelos europeus, com a finalidade de analisar a nossa realidade geografica, e de
marxistas heterodoxos, que utilizavam o marxismo como método e ndo como doutrina.
Para ele, ndo ha qualquer davida de que esses gedgrafos contribuiram com inovacgdes ao
pensamento geografico e a sua pratica educativa, mas € certo também que eles
difundiram distorcdes, clichés ou estereodtipos. As maiores contribuicdes dadas estdo no
destrocamento da dominacgdo quantitativista, que perdurava na ciéncia e na disciplina de
geografia, na oportunidade em que se iniciava o processo de redemocratizacdo do Pais.

Nessa trajetdria de renovacao da geografia, a idéia que passamos a ter é a de
que existem tanto muitas geografias quanto muitos geografos. Isso foi o que ocorreu
com o surgimento da geografia critica. Ao criticar as correntes geogréaficas precedentes
e as suas implicacdes em sala de aula, muitas foram as propostas de analise da realidade
socioespacial que perseguiam o fundamento da dialética no ensino.

Segundo Gomes (1996), atualmente os geografos tém procurado invocar o
marxismo numa perspectiva mais relativa, usando-o como uma filiagdo ideoldgica ou
como inspiracdo de ordem mais geral. Para ele, hoje, deixou de existir uma crenca em
uma via metodolégica de mao unica, que serd aquela da ‘“verdadeira” geografia,

reconhecendo, portanto, a riqueza de outros caminhos possiveis para a geografia.
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Os anos de 1990 chegaram e com eles novos desafios e impasses para a
ciéncia geografica e para o seu ensino. O mundo passou a viver crises sem precedentes
com o fim do socialismo real e a hegemonia de algumas poténcias imperiais. Uma nova
ordem se impds provocando uma desordem socioespacial. Estamos nos referindo a era
da terceira revolugdo técnico-cientifica, que traz em seu bojo a informagdo como
matéria-prima. A partir desse momento historico, tudo se faz e se desfaz com maior
rapidez. E possivel com o clique de um mouse reduzir as distancias e imaginar que a
geografia, as fronteiras e os fusos horarios, por exemplo, se tornaram insignificantes,
como disse Cairncross (2000), ou pensar que estamos numa aldeia global (MCLUHAN,
1969) e, mais ainda, ser capaz de efetuar transferéncias financeiras em tempo real numa
instantaneidade inimaginavel, em segundos ou milésimos de segundo, entre continentes
e paises, como, por exemplo, fizeram os Estados Unidos, em meados dos anos de 1990,
face a crise financeira vivida por paises da Asia, particularmente, os tigres asiaticos.
Isso foi possivel gracas aos meios eletrdnicos instantaneos que permitiram que, a um
simples comando, milhdes de délares fossem transferidos, imprimindo um caréater de
fragilidade ao sistema financeiro internacional, com repercussdes que tomam todas as
esfera da humanidade e de nacdes e paises.

Segundo lanni (1996), tudo isso é reflexo da era do globalismo da sociedade,
em que a eletronica — compreendida pelas telecomunicagfes, computador e outros
meios — possibilitou ao mundo dos negécios uma agilidade em uma escala desconhecida
anteriormente, desterritorializando coisas, gentes e idéias e, simultaneamente, re-
territorializando-as.

Partilhando das idéias de Fighera (2002), é possivel se dizer que uma das
mudancgas mais importante no mundo atual esteja associada a esse objeto técnico
conhecido como o computador. Com ele tem-se um “salto” tecnologico que possibilita a
manipulacdo da informacdo e do conhecimento em niveis jamais conhecidos pela vida
humana.

Talvez seja por isso que diversos autores tenham dito que estamos vivendo a
“Era dos extremos”, como disse Eric Hobsbawm (1995), uma era de catastrofes,
incertezas e crises que fez tornar-se breve o século XX, iniciado em 1914 e terminado

em 1991, com o fim da era soviética e 0 emergir de um outro, o atual século XXI.
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Nessa atual trajetdria espaco-temporal, os debates no @mbito da geografia
ampliaram-se cada vez mais. A geografia tem procurado se renovar. A discussao sobre
0 seu objeto de estudo e também sobre o papel do gedgrafo na sociedade da informagéo
ja ndo é mais a mesma de outrora. Para nos, esta claro que, a cada nova temporalidade
da histéria humana, impde-se as investigacbes geograficas o aprimoramento de antigas
questBes simultaneamente as novas que naturalmente vdo emergindo. E ainda
lembramos que “novos paradigmas delinciam-se, abrindo espaco a novas questfes e
novas discussdes” (CASTRO, 1993, p. 92).

Em meados dos anos de 1990, as transformacgdes socioecondmicas e
tecnoldgicas que estavam assolando as diversas realidades geograficas mundiais
estenderam-se, também, pelo planeta afora, por meio de reformas no campo da
educacdo e do ensino.

A partir de 1996, o Brasil passou a contar com uma nova LDB n°® 9394/96 e
com inimeros regulamentos (os PCNs e os DCNs), ou melhor, com uma nova
legislacdo educacional, que tem alterado as bases do ensino brasileiro nas suas
dimensGes fundamental, médio e superior. Tem-se uma nova politica educacional em
consonancia com o ideario neoliberal e que passou a redimensionar as politicas
curriculares e os sistemas educacionais do Pais. O ensino de geografia, inserindo-se
nessa realidade, passou a contar com novos desafios a sua implementacdo em sala de
aula; a geografia e 0 seu ensino estdo envoltos do emaranhado de questbes e temas
propostos por essa reforma. O saber usar as tecnologias modernas passou a se constituir
em um desafio a ser enfrentado.

O século XXI tem sido reluzente em novas tendéncias, novas abordagens e
novas posturas epistemologicas que passam a cintilar pelos meandros da geografia e do
seu ensino. A partir de entdo, um certo pluralismo metodolégico difundiu-se com mais
vigor no meio académico, possibilitando com isso varios caminhos ou vias a serem
perseguidas pelo processo de renovacdo da geografia e do seu ensinar-aprender.

Conforme Corréa (2003), tudo isso é resultante do fim da ortodoxia que
existia no campo das ciéncias, e principalmente das ciéncias sociais. Uma via
metodologica Unica — com regras bem definidas e coerentes internamente — que
enclausura o pensamento e a produgdo do conhecimento cientifico ja ndo faz tanto

sentido assim ou esta deixando de ser relevante nesta atualidade. Evidencia-se, cada vez
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mais, no cerne das ciéncias sociais, uma énfase as heterodoxias ou as diferentes
abordagens metodoldgicas sobre a analise de um mesmo objeto de estudo.

As atuais transformacdes socioespaciais colocam-nos diante de novos
guestionamentos, novas interpretacdes e de novas logicas e maneiras de raciocinar
geograficamente. Inimeras sdo as possibilidades postas e que tém alterado as formas de
se descrever e refletir criticamente sobre as realidades geogréficas contemporaneas,
lancando-se méo de mdaltiplas abordagens tedrico-metodolodgicas e instrumentais. Nesta
atualidade, passamos a conviver, sem contudo extinguir os conflitos e contradi¢des, com
varias abordagens: positivista, neopositivista, historicismo, neo-historicismo,
materialismo historico e dialético e outras.

Segundo Capel (1998), a geografia constitui-se numa das ciéncias
contemporaneas que dispde de uma larga e rica tradicdo intelectual, com grande valor
educativo e formativo, e que pode ajudar a estudar e resolver os problemas
socioespaciais contemporaneos. Para esse autor, ela € uma ciéncia dindmica e que
vivenciou transformac@es importantes ao longo do século XX e trilhou por concepgdes
e métodos geograficos distintos. Portanto, uma ciéncia e disciplina que sdo capazes de
se renovarem em seus aportes tedrico-metodoldgicos para estarem em consonancia com
as leituras geogréaficas do mundo moderno.

Em face do exposto, podemos afirmar que um novo ensino de geografia tem
sido requerido neste inicio de século. Ja ndo faz sentido um ensino geografico que ndo
esteja em sintonia com as mudancas recentes do nosso tempo; nem tampouco com a
doutrinagéo, que propunha a substituicdo do capitalismo pelo socialismo, téo difundida
em meados dos anos de 1980, e que parece ainda se manter no cotidiano da sala de aula.

A escola e o0 ensino de geografia da era da informacdo ndo devem ser mais
instituicGes que primam por respostas prontas dos alunos, nem com a simples
substituicdo de conteldos, resultantes da interface natureza-sociedade, por esquemas
preestabelecidos. Nesse mundo atual, a escola e 0 ensino de geografia devem perseguir
a renovacdo das realidades geograficas com suas certezas e incertezas, enfrentando os
paradoxos do desenvolvimento tecnoecondmico do nosso tempo, mas com a capacidade
de criar situagdes novas que leve a um novo aprendizado geografico.

O ensino de geografia no contexto da atual realidade socioespacial deve

lancar méos de instrumentais tecnoldgicos disponiveis nessa época, por exemplo, as
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novas tecnologias da informacgéo e comunicagéo; deve criar possibilidades para que seja
difundido o ato do aprender a aprender, que aponte com novos modos de pensar o
mundo moderno, um mundo em permanente processo de transformacdo, cuja dindmica
se apresenta como um desafio a analise.

O ensino de geografia vé-se diante de uma renovagao nesses novos tempos,
em que as constantes transformacfes socioeconémicas, politicas e tecnoldgicas tém
requerido sujeitos cada vez mais competentes, que saibam agir de modo inteligente e
sejam possuidores de conhecimentos multiplos e complexos construidos em espacos
coletivos de interacdo e cooperacgdo, virtuais ou ndo. Mas, em contrapartida, nédo
podemos deixar de considerar que essa € uma questdo quase paradoxal, considerando o
fato de estarmos diante de uma sociedade gque se apresenta bem mais empobrecida pela
imposicdo neoliberal em todas as esferas da vida social.

Na atualidade, parece que tudo esta evoluindo sob o prisma de novas
tecnologias, de novos conhecimentos. Isso é inegavel. Meios diversificados de
comunicacdo e conhecimento — a imprensa, a televisdo, o computador, a Internet (por
meio de chats, bancos de dados, e-mail, listas e grupos de discussdo, CD-ROMs
didaticos, sites etc.), o videocassete, o telefone, o radio, dentre outros — fazem despontar
0 interesse e a atencdo dos alunos.

Novas capacidades cognitivas e perceptivas vém sendo desenvolvidas,
como, por exemplo: autogestdo (capacidade de organizar o seu proprio trabalho),
adaptabilidade e flexibilidade frente as novas tarefas, aprender por si préprio e
constantemente; e saber utilizar as novas tecnologias, como nos propde Philippe
Perrenoud em seu livro “Dez novas competéncias para ensinar’. Para esse autor,
devemos lancar mdo, nesta atualidade, de editores de textos, de pedagogias
diferenciadas — explorando as potencialidades didaticas dos programas em relacdo aos
objetivos de ensino —, de comunicacdo a distancia, por meio da telematica, de forma a
saber usarmos com eficiéncia as ferramentas multimidia no ensino (PERRENOUD,
2000).

A nosso ver, o ensino de geografia ja ndo pode funcionar sem se articular
com dindmicas mais amplas como essas, que extrapolam o cotidiano de sala de aula.
Dizendo isso, ndo estamos querendo esperar do uso dessas tecnologias a panacéia para

todas as dificuldades que a educacédo e o ensino de geografia vivenciam. Porém, ndo ha
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duvida de que essa é uma oportunidade de estarmos refletindo sobre as realidades
atuais, pois estamos diante da existéncia de um espaco virtual, mediado ou
potencializado por novas tecnologias da informacdo e comunicacdo, e que pode
dinamizar o ensino de geografia, tanto em suas modalidades presenciais como nas
virtuais.

Vesentini (1995), ao questionar a existéncia de uma geografia apropriada
para o atual século, é categdrico em dizer que o atual ensino de geografia deve ser
direcionado para o desenvolvimento de habilidades que levem o aluno a descobrir, a
aprender a aprender, a ter iniciativa e capacidade proprias de analisar o mundo em que
vive, dando énfase as mudancgas que forem surgindo, suas ordens e desordens em
multiplas escalas; e principalmente que conduza a reflexd@o criticamente das realidades
geograficas.

Conforme vimos, o0 ensino de geografia encontra-se diante de
transformacgfes cientificas e tecnoldgicas que apontam para enormes desafios a
formacdo docente. Essas mudancas estdo relacionadas a pluralidade tedrico-
metodoldgica difundida no @mbito da geografia, a novas teorias de desenvolvimento e
aprendizagem, as implicagdes das novas tecnologias da informacéo sobre os processo de
ensino e de aprendizagens, suas metodologias e técnicas.

Nesta era da informacéo e de reforma na politica educacional brasileira, que
tem requerido um ensino de geografia voltado para a formacdo cidadd, que contribua
para o desenvolvimento da capacidade da autonomia intelectual, do aprender a
aprender, do respeito a pluralidade cultural, de saber utilizar as novas tecnologias, por
exemplo, no ensino de geografia da escola fundamental e média, evidentemente, isso
deve valer também para a formacédo do professor. Os cursos de formacdo do gedgrafo-
educador ndo se podem furtar as transformacdes técnico-cientificas recentes.

Para que se tenha um ensino de geografia que leve a um desenvolvimento
do raciocinio logico e critico e esteja em sintonia com os desafios do nosso tempo, é
importante que a formacdo do professor de geografia esteja imbuida de desejo de
renovacdo, de aceitagdo das mudancas, de estar aberto as novidades, mas com espirito
reflexivo e critico (OLIVEIRA, 2002). Perseguindo o enunciado, colocamos a seguinte
indagacdo: como estd a formacéo do professor de geografia nessa era da informacéo ou

da sociedade tecnoldgica? A resposta para esse questionamento encontra-se na
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discussdo elaborada no préximo capitulo. Nele procuramos situar a trajetoria da
formacdo do professor de geografia do Pais, destacando o redimensionamento dessa
formacgdo com relacdo ao periodo histérico atual — o da sociedade informacional, bem
como as modificagdes ocorridas na formacdo de professores em sintonia com as
reformas no mundo da educacdo e, em particular, no ambito do ensino de Geografia do

Pais.
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CAPITULO 3 A FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO
CONTEXTO DA SOCIEDADE DA INFORMACAO

3.1 Consideragdes iniciais

Conforme vimos, estamos vivendo em uma sociedade hoje chamada de
“informacional”, ou para os mais otimistas, de “sociedade do conhecimento” e até da
“aprendizagem”. Nos ultimos tempos, tornou-se cada vez mais comum ouvir dizer que a
sociedade contemporanea se caracteriza por apresentar grandes transformacoes
cientificas e tecnoldgicas e que todos nds, direta ou indiretamente, somos estimulados
por algum tipo de artefato tecnoldgico eletrdnico-informacional. Ou seja, as novas
tecnologias tém cada vez mais interferido em nossas vidas e se tornado um dos
elementos marcantes ou uma das caracteristicas do mundo atual.

Assim como George (1994), acreditamos que a aceleracdo das relagdes
materiais, a transmissdo imediata da informacdo e a universalizacdo das imagens
instantaneas, como as grandes inovacOes técnicas, sdo portadoras de primordiais
impactos na formagdo da sociedade contemporanea. Por isso, constituem-se numa
questdo relevante para 0 nosso tempo e sinalizam para aqueles que, como Francois
Sigaut (1981)*, acreditam que nos, gedgrafos, pouco nos interessamos pelo estudo das
técnicas.

Ndo podemos deixar de reconhecer que, no curso dos ultimos anos, a
informatica, a microeletrdnica, a engenharia genética e a engenharia nuclear passaram a
fazer parte da vida cotidiana de grande parte da populacdo mundial. Tal cenario tem
levado diversos autores a afirmarem que estamos vivendo em plena ‘“sociedade
tecnologica” (Lefebvre, 1991; Sampaio, 1996; Marcondes Filho, 1998; Kenski, 2003),

ou melhor, estamos diante de uma sociedade que se transforma rapidamente, numa

41 Esse autor é conhecido como o historiador das técnicas. Em artigo publicado na revista L espace
geographique ele langou um questionamento ou um desafio a todos nds: por que os gedgrafos se
interessam quase por tudo, exceto as técnicas? Talvez este incipiente estudo signifique uma resposta a
essa indagagdo. Mas sem dulvida, muitos gedgrafos — por exemplo, Sorre (1950), George (1974) e
Sanchez (1991) - tém se mostrado preocupados com o estudo das técnicas. Um exemplo significativo é o
do professor Milton Santos, que ndo so tem respondido, ao longo dos Gltimos tempos, a essa questdo mas
foi além disso, construindo uma ontologia das técnicas. Chegou a ousadia de dizer que a Geografia é a
Filosofia das técnicas. Alia-se a isso a sua construcdo epistemoldgica sobre o periodo e 0o meio técnico-
cientifico-informacional, uma nova expresséo para se referir ao tempo e ao espaco atual (SANTOS, 1994,
1996).
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velocidade tipica de momentos de crise paradigmatica, ndo s6 socioeconémica e politica
mas, tambeém, cultural, cientifica e tecnoldgica.

Os dizeres e comentarios desses autores aportam-se numa maior presenca e
diversificacdo de inventos e invencdes tecnologicos que estdo a servir, mesmo que
desigualmente, a sociedade atual. A inovagdo tecnoldgica constitui um elemento
impulsionador de novas linguagens e novos raciocinios e possibilita o ensinar-aprender
para além das salas de aula, em diversos espacos e de diferentes maneiras.

A sociedade atual tem sido denominada de “sociedade tecnoldgica” pelo fato
de que o atual periodo historico conforma-se cada vez mais pela “subordinagdo a
técnica — especialmente as tecnologias eletrnico-informacionais — e a recolocacao, sob
novas bases, de questdes como poder, ideologia, utopia e sociabilidade”
(MARCONDES FILHO, 1998, p. 7). Nesse sentido, pode-se dizer que estamos diante
de uma sociedade diferente das precedentes, configurada por novos processos, em que
as novas tecnologias vém sendo os “vetores e agregadores de novas formas sociais” e
praticas cotidianas, isto €, como resultante da “juncdo entre socialidade contemporanea
e as novas tecnologias eletronico-informacionais” (LEMOS, 2000). No entanto, como
dizem Santos e Moraes (2003, p. 12), “suas repercussdes sobre nossa sociedade ainda
nao foram suficientemente exploradas”.

Portanto, estamos no bojo de um novo modelo de sociedade, em que a
prioridade tem sido direcionada para “personalizagdo das interagdes com a informagao e
as agdes comunicativas”, modificando as multiplas dimensdes da condi¢do humana
(KENSKI, 2003).

Viver e ser no contexto da sociedade tecnoldgica significa perceber, dentre
outras transformacdes, as alteracdes no campo da educacdo e na formacao profissional,
pois 0s modelos tradicionais de organizacdo de curriculo e escola de tempos pretéritos
ja ndo atendem mais as exigéncias da educacdo da era da sociedade tecnoldgica. Nesta
atualidade, existe um certo consenso de que 0s espacos escolares ndo detém mais o
monopolio do saber. Isso é inegavel. No mundo contemporaneo, o conhecimento pode
ser produzido e apropriado em outros lugares e ser mediado por novos sistemas técnicos
complexos que contribuem para a cognoscibilidade do espaco geografico em que se

vive.
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Neste periodo de sociedade tecnoldgica, como diz Libaneo (2002), as novas
exigéncias educacionais pedem as universidades e institutos superiores de educa¢édo um
novo professor, capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade do
conhecimento, do aluno, de novos meios de comunicacdo e informacéo. Para esse autor,
0 mundo contemporaneo estd exigindo um novo professor que disponha de uma solida
cultura geral, capacidade de aprender a aprender, e que esteja preparado para 0 uso das
tecnologias modernas e disponha de habilidade para articular as aulas com as midias e
multimidias disponiveis no seio da sociedade atual.

Conforme Libaneo (2002), ao discutir sobre as exigéncias educacionais
contemporaneas e sobre as novas atitudes docentes, é fundamental que discutamos
alguns posicionamentos a serem seguidos pelos docentes do mundo contemporaneo.

Para ele, devemos neste periodo de sociedade tecnoldgica:

a) assumir o ensino como mediacdo: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda
pedagdgica do professor;

b) modificar a idéia de uma escola de prética pluridisciplinar para uma
interdisciplinar;

c) conhecer estratégias do ensinar a pensar, e do ensinar a aprender a aprender;

d) insistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica
dos conteudos;

e) assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional e
desenvolver capacidade comunicativa;

f) reconhecer o impacto das novas tecnologias da comunicacéo e informagdo na
sala de aula (televisdo, video, games, computador, Internet, cd-rom etc.);

g) atender a diversidade cultural e respeitar as diferencas no contexto da escola e
da sala de aula;

h) investir na atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do
processo de formacdo continuada.

i) integrar no exercicio da docéncia a dimensdo afetiva;

j) desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em valores e
atitudes em relacdo a vida, ao ambiente, as relacbes humanas, a si proprios
(LIBANEO, 2002).

Por seu turno, Sampaio (1996), no estudo Alfabetizacdo tecnoldgica do
professor: a busca de um conceito, ao refletir sobre a sociedade tecnologica, diz que néo
é necessario muito esforco para que percebamos, nos dias de hoje, uma transformagéo
veloz a base da ciéncia e da tecnologia, que vem se difundindo em diversas partes do
mundo e alterando a conformacdo da sociedade. Para a autora, trata-se de uma
transformacdo mundial que traz em seus esteios reformas na ordem da economia, da

politica, da sociedade e, por que nédo dizer, no &mbito da cultura e da educagéo.
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Segundo Sampaio (1996), os anos de 1980 e 1990 sdo testemunhos dessas
transformacdes vivenciadas pelo mundo afora e, particularmente, no Brasil. Por isso,
talvez ndo seja exagero afirmarmos que os anos de 1990 constituem a década em que o
impacto das novas tecnologias sobre o trabalho, a vida, a cultura e todas as dimensdes
socioespaciais se fez sentir com maior intensidade, e de modo incontornéavel, do que em
periodos precedentes. Nesse contexto, emerge uma nova cultura e um novo modelo de
sociedade. E claro que muitas das transformagfes desse periodo vém sendo gestadas
desde o fim do po6s-guerra e tornaram-se mais destacadas entre os anos de 1960 e 1970,
mas foi nos anos de 1990 que elas se tornaram mais expressivas com a difuséo dos
computadores e da Internet, com o avanco da biotecnologia e, principalmente, da
nanotecnologia (menor dos meios tecnoldgicos ja criado pelo homem até hoje e que
permite visdes precisas da sociedade e do espaco). A partir desse momento, 0s avangos
e as inovagdes tecnoldgicas*? tomaram conta do cotidiano de grande parte da sociedade
contemporanea, reconfigurando suas préaticas e percepcfes, como expressa 0 campo da
linguagem informatica. E nesse periodo que se tem o predominio da tecnosfera
associada a psicosfera e da difusdo acelerada das técnicas da informacdo pelos
territorios , o que da sentido a expressdao cunhada por Milton Santos, o “meio técnico-
cientifico-informacional” (SANTOS, 1994).

Conforme apontou Sampaio (1996), vivemos um momento rico de
possibilidades e limitacGes tecnoldgicas, que faz despontar diversas caracteristicas
merecedoras de uma melhor anélise por aqueles que labutam no &mbito educacional. Ou
seja, vivemos no contexto da chamada sociedade tecnoldgica e/ou da informacdo, em
que a mediacdo de nossas experiéncias € cada vez mais ritmada pela aceleracéo
tecnoldgica.

Ha quem diga que a técnica e a tecnologia revelam-se como uma mediacao

necessaria a producdo e a reproducdo do espaco geografico e, por conseguinte, a sua

42 A Tv Globo, comemorando os trinta e cinco do Jornal Nacional, veiculou em setembro de 2004 uma
matéria sob o titulo “35 anos de avangos tecnologicos”. A reportagem traz um apanhado sucinto dos
principais avangos tecnologicos vivenciados pela sociedade mundial e brasileira, em particular, no
decorrer dos Ultimos anos, e deu destaque aos eventos ocorridos desde a corrida espacial até as recentes
revolugdes digitais. Extraimos dessa matéria este fragmento: “O grande milagre do computador ndo foi s6
se tornar menor e mais eficiente a cada ano. Ele permitiu que todas as areas da ciéncia avangassem. Nos
deu olhos para criar o menor dos mecanismos, a nanotecnologia. Levou nossos olhos para longe. [...] Ele
criou um novo universo: a realidade virtual. O homem enfrenta sua melhor invencdo. E mesmo quando
derrotado, vence. O computador s6 ¢ tdo bom quanto os cérebros que o programam” (JORNAL
NACIONAL, 2004, p. 2).
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andlise e compreensdo. Por meio delas podemos alterar as noc¢des de escalas
geogréficas, em suas diversas dimensdes; possibilitar novas leituras geograficas,
contribuindo para ratificar a definicdo da geografia como sendo uma filosofia das
técnicas (SANTOS, 1996).

As transformacdes tecnoldgicas de que falou Sampaio (1996) trazem novas
exigéncias a formacdo de professores, agregando-se aquelas que j& se punham até esse
momento. E no contexto dessa sociedade tecnoldgica que a formagdo profissional, de
maneira geral, vem sendo redimensionada, procurando se adequar ou estar em sintonia
com as mudangas socioecondmicas mais recentes e principalmente com os avancos
tecnoldgicos contemporaneos.

Pretto (1995) salientou que, atualmente, qualquer instituicdo educacional,
principalmente as escolas (e a sociedade como um todo), ndo pode ficar apenas
contemplando o movimento de transformacdo que esta ocorrendo na sociedade. Para
ele, as escolas precisam ser repensadas e integrar-se nesse conjunto de transformacdes
recentes que, de certa maneira, contribuem para a alteracdo da ordem do mundo atual.
Um mundo cada vez mais eivado de inventos tecnolégicos, e que tem sido influenciado
pela técnica que esta, hoje, presente em todos o0s aspectos da vida social humana, em
todos os rincOes do planeta, mesmo que seja em dimensdes diferentes e desiguais, como
tem ressaltado Santos (1994).

Na atualidade, a formacdo do profissional de geografia, quer seja a do
gedgrafo profissional, quer a do “geodgrafo-educador”, tem sido amplamente
questionada em virtude do atual cenario de transformacdo socioecondmica e
tecnoldgica.

Recentemente, cada vez mais, se tem exigido a formacdo de “profissionais
criativos e sintonizados com as necessidades sociais e com 0s avancos tecnoldgicos
atuais”, como aponta Callai (2003, p. 13). Segundo essa autora, atualmente, tornou-se
fundamental um olhar mais cuidadoso frente a formacéo dos profissionais da geografia
diante de um mundo que se transforma velozmente, no sentido de se buscar uma
formagdo que esteja adequada aos tempos modernos, pois as recentes mudancas
tecnoldgicas e as novas propostas para a educagdo do Brasil tém proporcionado novos
redimensionamentos a formacdo do professor. E o profissional docente da area de

geografia ndo pode ficar alheio as transformagfes em curso ou ao que vem sendo
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produzido e difundido pelas transformacfes tecnoldgicas. Diante disso, indagamos:
como alguém pode ensinar geografia sem considerar a realidade tecnoldgica
contemporanea que os alunos vivem no seu cotidiano? A revolucao tecnolégica em
curso tem posto novas perspectivas, mas também muitos desafios a escola e a educacéo.

Nos dias de hoje, o papel do professor de geografia tem sido questionado e
redefinido, tanto no ambito da AGB*® como nos espagos do poder publico, o que tem
contribuido para o redimensionamento de projetos politicos pedagdgicos e para a
readequacao curricular na maioria dos cursos de formacao de professores de geografia
do Pais. Para ilustrar, apresentamos alguns fragmentos abaixo, extraidos de projetos
pedagogicos de cursos de geografia do Pais, que reforcam os nossos argumentos. Esses
documentos tém procurado estar concatenados com as mudancas técnico-cientificas
propugnadas nos ultimos anos. Muitos desses projetos estdo embasados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Geografia, reproduzindo, algumas vezes, palavras ou trechos
desse documento. Vejamos.

e O projeto de reestruturacdo do curriculo do curso de Geografia originou-se
da exigéncia de um novo posicionamento, frente as necessidades impostas
pelo mercado de trabalho, para este profissional, bem como das exigéncias
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo [...] e que viesse a atender as
demandas apresentadas pelo contexto da sociedade atual, expressas por
rapidas transformagdes técnicas, cientificas e informacionais (Projeto de
Reestruturagdo Curricular do curso de Geografia da UFRN, 2000, p.
3).

e A discussdo da revisdo curricular tem se constituido numa das mais
importantes questdes capazes de aglutinar o grupo de professores do
Departamento de Geografia da UERJ nos dois Gltimos anos. Entendemos a
presente reformulagdo como mais um passo na transformacéo pela qual o
departamento vem passando. (Extraido da pagina eletrénica do
Departamento de Geografia da UERJ do documento sob o titulo
“Transformagoes atuais”, 2004).

e A reforma curricular iniciada em 1988 deu origem a novas discussdes que
levaram a terceira reforma curricular do Curso em 2000. O novo curriculo
foi estabelecido com base nos objetivos do Curso, tendo em vista o perfil
do profissional que a contemporaneidade exige e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que se quer desenvolver, buscando a visao
interdisciplinar, na medida em que articula vertical e horizontalmente as

4 Vejam as Ultimas discusses realizadas sobre a formacdo do professor nos eventos da AGB,
destacando-se aqui 0 5° Encontro Nacional de Ensino de Geografia, o Fala Professor, e o 7° Encontro
Nacional de Prética de Ensino de Geografia, que aconteceram em 2003. Aliando-se a esses encontros, o
VI Congresso Brasileiro de Gedgrafos, realizado em Goiania, reservou um momento de discussao para a
formacdo do docente de geografia.
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disciplinas e suas diversas concepcBes (Proposta curricular do curso de
Geografia da UEMA, 2004).

e O curso preocupa-se em formar um profissional que domine o
conhecimento da realidade social e natural, a partir da dimensdo espacial,
por meio do estudo da ciéncia geografica. Para isso, € necessario que
entenda o espaco geografico em suas diferentes escalas e abordagens.
Busca-se, também, instrumentalizar os académicos nas técnicas de
Geoprocessamento  (sensoriamento ~ remoto,  cartografia  digital,
levantamento de GPS, sistemas de informagdes geograficas) de larga
utilizacdo em varios setores na atualidade. A flexibilizacdo do curriculo
possibilita ao académico aprofundar seus estudos para aquelas &areas de
maior interesse dentro do campo da Geografia (Extraido da pagina
eletronica do Departamento de Geografia da UNIJUI em 2004).

e E propdsito do curso formar o futuro Educador comprometido com
aspectos éticos, politicos, cientificos e tecnoldgicos, tudo em consonancia
com a realidade brasileira, engajado com um modelo de educagdo que
contribua com o processo de transformacdo social e capaz de atuar com
competéncia nos diversos ambitos da Escola, do Sistema Educacional e da
sociedade em que o fendbmeno educativo se fizer presente. (Extraido da
pagina eletrénica do Departamento de Geografia da UPIS-DF, em
2004).

e O curso de Geografia da UFMG tem a preocupacédo de estimular o aluno a
reflexdo critica sobre os principais problemas concernentes a espacialidade
e a territorialidade dos diversos fenémenos que compdem a realidade. Por
isso, questdes como globalizagdo, formas de organizacdo e produgdo
humanos, redes de informag&o, novas tecnologias e governabilidade passam
a interessar de perto o gedgrafo e sua formacdo. (Extraido da péagina
eletrdnica do Departamento de Geografia da UFMG, em 2004).

A nosso ver, o redimensionamento curricular dos cursos de geografia resulta
da crise paradigmatica que se vivencia nos Ultimos anos, uma crise que traz em seus
esteios as marcas dos avangos tecnoldgicos recentes, do novo modelo de producéo e
desenvolvimento, de novas exigéncias de qualificacdo educacional e profissional. Isso
se reflete na crise dos modelos tradicionais da organizacao das instituicGes educacionais
e dos curriculos escolares, que nao tém atendido as exigéncias do mundo moderno em
suas constantes transformacdes socioecondmicas e tecnoldgicas.

A inovacdo tecnoldgica e a difusdo da informacédo apdiam-se em acentuacao
da formacdo profissional, que se baseia em termos de desenvolvimento de habilidades
cognitivas, como, por exemplo, a flexibilidade de raciocinio, a tomada de decisdes e a
resolucdo de problemas, como pontuam Favero et al. (1992) e Paiva (1993).

Num breve comentéario sobre a realidade brasileira, Mercado (1999)
ressaltou que, no curso dos ultimos anos, o Pais vivenciou alguns eixos de mudangas

profundas que vém assolando o mundo inteiro — o desenvolvimento tecnologico das
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areas de informatica juntamente com as telecomunicacfes — e que, de certa maneira,
afetam a produgéo, a socializacdo e a exploracdo do conhecimento, exigindo com isso
novas competéncias** e uma nova formacgdo de profissionais na area educacional.
Segundo esse autor, diversos estudos tém sinalizado que a formacédo de professores nao
vem sendo feita no sentido de se construir a competéncia docente, negligenciada pela
deficiéncia de alguns aspectos, tais como: despreparo técnico, despreparo politico,
despreparo profissional e despreparo humano (PEREIRA, 1999; SANTOS NETO,
2002).

Neste capitulo, a nossa preocupacdo estd centrada em desvelar a formacao
do professor de geografia no contexto da atual sociedade tecnoldgica, ou seja, de trazer
a lume os principios norteadores da atual formacdo docente de geografia, consoante
com esse periodo de predominio da sociedade tecnoldgica ou eletrénico-informacional
em que Vive.

Conforme as palavras de Libaneo (1998, p. 40), no atual contexto da

sociedade tecnologica,

Os professores ndo podem mais ignorar a televisdo, o video, o cinema,
0 computador, o telefone, o fax, que sdo veiculos de informagdo, de
comunicacdo, de aprendizagem, de lazer, porque ha tempos o professor
e o livro didatico deixaram de ser as Unicas fontes de conhecimento. Ou
seja, professores, alunos, pais, todos precisamos aprender a ler sons,
imagens, movimentos e a lidar com eles.

3.2 Discutindo sobre a formagao de professores

A discussdo sobre a formacdo de professores ndo é uma problematica

exclusiva desta atualidade. Essa é uma das reflexfes que ja tem um grande percurso no

4perrenoud (2000), em seu livro “Dez novas competéncias para ensinar”’, apresenta um novo quadro de
competéncias profissionais que sugere possibilidades promissoras para a carreira docente. Ele afirma que
competéncia profissional para um professor significa mais do que o dominio dos contetdos. Como
referencial, o autor agrupa 10 grandes "familias" de novas competéncias: organizar e estimular situagdes
de aprendizagens; gerar a progressdo das aprendizagens; conceber e fazer com que os dispositivos de
diferenciacdo evoluam; envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho; trabalhar em equipe;
participar da gestdo da escola; informar e envolver os pais; utilizar novas tecnologias; enfrentar os
deveres e os dilemas éticos da profissdo; e gerar sua prépria formacéo continua (grifo nosso).
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ambito da educacdo e que tem proporcionado o delineamento de diferentes
questionamentos. Uma discussédo que tem estado em pauta desde a implantacdo da
formacdo docente no Brasil, na década de 1930%°, perpassa em seguida por
reformulacdes atraves da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1961, das Reformas
Universitarias, de 1968, e do Ensino de 1° e 2° Graus, de 1971, até as reflexGes mais
recentes, que decorrem da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB
9.394/1996), que vem reformulando o ensino béasico e superior, em que merecem
destaques as alteracdes para a formacéo docente.

A formacéo de professores tem sido uma preocupacgdo de estudiosos da area
académica e de profissionais ligados as instancias governamentais que, apoiando-se em
diferentes questionamentos e sob varios angulos e critérios de anélise, tém discutido de
algum forma as perspectivas e o0s desafios da formacdo docente no mundo
contemporaneo.

Pretto (1995, p. 320), refletindo sobre a formacdo de um novo ser humano

preparado para viver e atuar plenamente na sociedade tecnolégica, admite que

Né&o podemos continuar formando aquele ser humano-mercadoria, mao
de obra barata para uma sociedade tecnoldgica. Precisamos passar a
formar o ser humano-programador da producdo, capaz de interagir com
0S mecanismos maquinicos da comunicacdo, um ser humano
participativo que saiba dialogar com os novos valores tecnoldgicos e
ndo um ser humano receptor, passivo.

No entanto, ndo podemos deixar de reconhecer que, no contexto da
sociedade tecnoldgica, o simples acesso aos instrumentais tecnoldgicos disponiveis ndo
significa estar adequado aos desafios e as perspectivas desse mundo moderno. Como
bem afirmou Pretto (1995, p. 321),

N&o se pode continuar a pensar que incorporar 0S NOvos recursos da
comunicacdo na educacao seja uma garantia, pura e simples, de que se
esta fazendo uma nova educacdo, uma nova escola, para o futuro. Ao

4 Mesmo que a primeira versdo de uma Lei de Diretrizes e Bases (LDB) seja datada de 1961, a
Constituicdo de 1934 apresentava, pela primeira vez, a exigéncia de fixacdo de diretrizes para a educagéo
nacional e a elaboracdo de um plano nacional de educacdo. Até esse momento, a educagdo ndo emergia
como uma questdo de politica nacional. A efervescéncia politica que resultou no golpe que instituiu o
Estado Novo limitou a efetivacdo das determinagdes constitucionais ao Plano Nacional de Educacéo, que
apesar de formulado, nem chegou a ser executado, retardando a elaboragdo da LDB.
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contrario, observamos que esta incorporacdo vem ocorrendo,
basicamente, como instrumentalidade, com uma pura e simples
introducdo de novos elementos — ditos mais modernos — em velhas
praticas educativas.

Tais reflexBes decorrem, dentre as inumeras situacGes atuais, do atual
processo de transformacdes cientificas e tecnologicas que tém alterado as formas
tradicionais de construcdo e reconstrucdo do saber cientifico, afetando,
conseqiientemente, a educacdo em geral e os cursos de formacéo de professor.

Essa é uma realidade na politica educacional brasileira, quando tem
recolocado ultimamente a educagdo como forma de integrar, cada vez mais, 0s diversos
segmentos sociais ao setor produtivo atual, um segmento que tem se inovado pela
frequente evolucdo dos meios tecnoldgicos e que tem proporcionado novos desafios ao
mundo do trabalho e, por conseguinte, a0 mundo da formacéo profissional. Nesse
sentido, Kuenzer (2000, p. 166) entende que € preciso

Compreender que a cada etapa de desenvolvimento social e econémico
correspondem projetos pedagdgicos, aos quais correspondem perfis
diferenciados de professores, de modo a atender as demandas dos
sistemas social e produtivo com base na concepcdo dominante. A
primeira questdo a elucidar diz respeito & mudancas ocorridas no
mundo do trabalho e suas decorréncias para a educacdo e para a
formagdo do professor.

Na perspectiva de Kullok (2000), as recentes transformacdes tecnoldgicas,
que ora vivenciamos, estdo alinhadas ao proprio processo de reestruturacdo global do
capitalismo, que tém afetado os diversos aspectos da condicdo da humanidade e
interferido na area educacional, esta ultima em particular. Seguindo suas palavras, a

autora salienta que

A alteracdo da relacdo de producdo do conhecimento estimula a
necessidade de transformacédo social com uma nova caracteristica para
a educagdo, que, impulsionada pelos avangos tecnoldgicos, leva a um
questionamento acerca da universidade e dos cursos de formacéo de
professores, em busca de uma melhor preparacdo para o profissional
professor no século XXI (KULLOK, 2000, p. 20).

Com os atuais processos de globalizagéo e reestruturagdo produtiva muda-se

o paradigma da formacéo profissional do professor. A alteracdo da base eletronica para
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a base microeletronica passou a exigir o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
comportamentais, proprias para serem implementadas nas escolas, tais como: analise,
sintese, criatividade, raciocinio logico, interpretacdo e uso de distintas formas de
linguagem, fundamentais para adaptacdo dos jovens as variaches que passam a
apresentar o mundo do trabalho. Novas exigéncias se impdem ao ser humano em face
das transformacgdes socioecondmicas e tecnologicas que vém sendo produzidas
ultimamente.

No caso brasileiro, as recentes reflexdes sobre a formacdo de professor
ganharam maior dimensdo em virtude, principalmente, das reformas na &rea econémica
e educacional, que tém sido implementadas no curso dos ultimos anos. No cerne dessas
reformas, a educacional traz em seu bojo diversos questionamentos que procuram
apoiar-se no distanciamento das instituicdes educacionais em relagdo com a sociedade
emergente, ou seja, com a chamada sociedade tecnolédgica ou informacional em curso
(MARCONDES FILHO, 1998; SAMPAIOQ, 1996).

No seio dessa sociedade, multiplos papéis sdo postos a escola, que tem
passado a desempenhar inimeras funcdes, cabendo ao professor o papel de agente
principal dessas fungdes. “Esse fato passa a demandar uma educacdo de novo tipo, € um
novo perfil de professor” (CASTRO, 2001, p. 65).

Isso estd explicito num dos documentos da atual reforma educacional

brasileira. Estamos nos referindo ao parecer CNE/CP 009/2001, no qual consta que,

As novas tarefas atribuidas a escola e a dinamica por elas geradas
impdem a revisdo da formagdo docente em vigor na perspectiva de
fortalecer ou instaurar processos de mudanga no interior das
instituicdes formadoras, respondendo as novas tarefas e aos desafios
apontados, que incluem o desenvolvimento de disposicdo para
atualizacdo constante de modo a inteirar-se dos avancos do
conhecimento nas diversas areas, incorporando-os, bem como
aprofundar a compreensdo da complexidade do ato educativo em sua
relagdo com a sociedade (BRASIL, 2004).

A partir da promulgacdo da nova LDB, em 1996, a formagdo docente passou
a se defrontar ou ser contemplada por um leque de reflexdes e sérios desafios que véo
do lucus institucional de formacdo até as mais diversas alteracbes curriculares dos
cursos de formagdo de professor. Em primeiro lugar, sdo estabelecidos diversos loci,

especificos para a formacgéo de professor, que perpassam pelas faculdades de filosofia e
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pelos institutos superiores de educacdo. Em segundo lugar, a formacéo de professores
devera realizar-se em nivel superior em licenciaturas plenas, seguindo novas diretrizes
curriculares nacionais. O trecho em destaque do Parecer n® 776/97 — Orientacdo para as
diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo, do Conselho Nacional de Educacéo —
expressa a expectativa de seus autores em relacdo as mudangas necessérias, a serem
implementadas pelas instituicdes de ensino superior em seus chamados cursos de

formacéo inicial.

Os cursos de graduacao precisam ser conduzidos, através das Diretrizes
Curriculares, a abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se
revestem, quais sejam as de atuarem como meros instrumentos de
transmissdo de conhecimento e informacbes, passando a orientar-se
para oferecer uma solida formacdo béasica, preparando o futuro
graduado para enfrentar os desafios das rapidas transformacgdes da
sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢des de exercicio
profissional (BRASIL, 2004).

A partir dessas Diretrizes Curriculares, a tematica em questdo passou a ser
uma das preocupacOes das instituicbes de ensino envolvidas com a formacao
profissional do professor. Esse documento faz referéncia a necessidade de revisdo
curricular das instituicbes de ensino superior que, até a nova determinacdo da LDB n°
9394/06, pautavam-se por uma estrutura curricular caracterizada por excessiva rigidez
que advinha, em grande parte, da fixacdo detalhada de minimos curriculares, resultando
na progressiva diminuigdo da margem de liberdade que foi concedida as instituicdes
para organizarem suas atividades de ensino.

De acordo com o parecer CNE/CP 009/2001, as mudancas no ensino basico
brasileiro redundaram em diversos desafios a formacdo de professores. Essa tem se
tornado obsoleta e com um preparo inadequado dos professores para atuarem na
sociedade tecnoldgica atual. Em face disso, o documento indica algumas orientacdes

e/ou exigéncias para formacéo docente, a saber:

a) orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

b) comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

c) incentivar e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
d) incentivar atividades de enriquecimento cultural;

e) desenvolver préaticas investigativas;

f) elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares;
g) utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
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h) desenvolver habitos de colaboragédo em trabalho de equipe (BRASIL, 2004).

Nesse sentido, discutir sobre a atual formacéo de professor significa situar a
formacgéo docente no contexto da sociedade moderna em processo de transformagéo
socioeconémica e tecnologica.

Esse tem sido um dos desafios dessa contemporaneidade no campo da
educacdo. Ao se referir aos desafios a formacdo docente, Cury (2001, p. 229) foi
emblematico em dizer que “um professor formado por uma instituicdo publica ndo tem
o direito de ser um cidadao fora de seu tempo, ele tem a obrigacdo de ser um educador
contemporaneo”. Esse autor nos diz, ainda, que o investimento em novas linguagens da
televisdo, do DVD, da Internet, da informatica ndo significa lutar contra espiritos, mas é
estar presente junto aos fatos do nosso tempo cotidiano, ou melhor, alinhando-se com a
atual sociedade tecnoldgica.

Ancorando-se nessas reflexdes, entendemos que, hoje, para ser um educador,
é fundamental, dentre outros aspectos do viver humano, estar em consonancia com o0s
atuais meios tecnoldgicos presentes na vida cotidiana de todos nés, mesmo que seja de
maneira diferenciada e desigual. Sem sentir, estamos muitas vezes adaptando a nossa
maneira de pensar, de raciocinar, de agir, de nos relacionarmos, fazendo uso das mais
diversas tecnologias disponiveis no cerne da sociedade atual. Esses meios estdo em
nossa vida cotidiana e até mesmo muitos deles podem estar em nosso préprio corpo,
como os minusculos microprocessadores em 6rgdos do organismo vivo, Como € 0 caso
da presenca da nanotecnologia, como afirmou Castells (2002).

Diante do enunciado, ndo € necessario muito esfor¢co para que seja percebido
que muitas sdo as alteracdes visiveis na atual sociedade e que direta e indiretamente
estamos nos intermediando com os meios tecnoldgicos disponiveis na nova sociedade:
do telefone ao fax, do celular ao e-mail, da televisdo a cabo a Internet, vivemos outros
estilos de vida, e quase sempre ndo nos damos conta disso.

Somos sujeitos de uma nova sociedade, que possui uma nova estrutura social
organizada em torno de tecnologias da informacéo, infovia e coisas parecidas. Uma
nova sociedade que tem se caracterizado cada vez mais por dispor de uma base material
e imaterial distinta de outras formas anteriores de sociedade e cuja marca mais
expressiva é a da unidualidade entre autonomia, dependéncia e interdependéncia da

ciéncia e da técnica, especialmente com aquelas ligadas as tecnologias eletronico-
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informacionais convergentes — como televisdo, computadores e acessorios
multimiditicos e a Internet —, e que estdo cada vez mais presentes nessa era da
informacao.

Os freqlientes avancgos e uso dessas tecnologias tém redimensionado as a¢des
humanas, afetando as formas de convivéncias sociais, organizacionais e de formacao
profissional. A rapida difusdo dessas tecnologias tem exigido novas formas de
aprendizagem, repercutindo em desafios a serem enfrentados pelas instituicdes
formadoras (escolas e universidades) e por seus integrantes, que devem contemplar o
ritmo de novas demandas educativas nessa sociedade tecnoldgica.

No tocante a formacdo do professor de geografia, € bom ressaltar que essa
ndo é questdo desta atualidade. Pelo contrario, em outras temporalidades a problematica
da formacao docente ja fora objeto de freqlientes discussdes. Entretanto, o que a torna
atual e a particulariza quanto a outras questdes pretéritas € a ressignificacdo do ensinar e
do aprender, nos diferentes niveis, consoantes com as formas contemporaneas de
conviver e de ser da sociedade tecnoldgica ora conformada. Uma sociedade tecnolégica
que tem exigido uma educacdo ancorada em novos pilares fundamentais de
aprendizagem e de construgdo de conhecimentos, tais como: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver juntos e aprender a ser, segundo Jacques Delors
(2001, p. 90). E mais: salientamos que esses principios tém norteado as reformas
educacionais de varios paises nesta atualidade e, em particular, a atual reforma
educacional brasileira, estando presentes nas determina¢fes da nova LDBEN 9.394/96 e
nas resoluc@es, pareceres e decretos instituidos pelo Ministério da Educacéo para mudar
0 ensino no Pais.

Na geografia, essa reflexdo tem estado presente, pois a discussdo sobre a
formacdo de professor tem ganhado relevancia, no curso dos ultimos anos, em virtude
dos novos pareceres, resolugdes e diretrizes curriculares nacionais, estabelecidos pelo
MEC, estarem alterando o formato da maioria dos cursos de geografia, no sentido de
contemplar as transformacges pelas quais vem passando 0 mundo contemporaneo.

Muitas tém sido as discussoes e reflexdes sobre a formacdo profissional do
“gedgrafo-educador”, e uma delas — a dimensdo das novas tecnologias no ensinar-

aprender geografico — tem merecido destaqgue em face dos recentes avancos
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tecnoldgicos que passaram a fazer parte do cotidiano geogréfico nas escolas e nas
pesquisas geograficas em implementacéo.

Discutindo em diversos trabalhos sobre a formacdo do professor de
geografia, varios autores (PONTUSCHKA, 1991; CALLAI, 1995; RANGEL, 1995;
SUERTEGARAY, 1995; OLIVEIRA, 2002; e ABREU, 2003) partem do
reconhecimento de que as reflexdes atuais estdo, em certa medida, vinculadas as
transformacdes tecnologicas e as novas técnicas que, cada vez mais, fazem parte da
formacdo docente e que estdo disponiveis na e pela cotidianidade da sociedade
contemporanea.

Mas ndo restam dlvidas de que muitos desses questionamentos sobre a
formacdo do professor de geografia vém desde o periodo de institucionalizacdo da
geografia no Brasil. Naguele momento, talvez a preocupacdo ndo estivesse centrada nos
instrumentais tecnoldgicos de estudo e de investigacdo geograficos, como a que estamos
dando prioridade nesta oportunidade, mas existiam outras preocupagdes com outros
aspectos da realidade socioespacial e que estavam relacionados ao ensino geografico
daquela época. A institucionalidade da geografia € coetanea da formacdo docente que
comegou a se conformar na década de 1930 e que se deu por meio de €ixos ou marcos
referenciais, que marcavam a realidade socioespacial daquele momento histérico. A
analise de Machado (2000) é esclarecedora, pois o Brasil, nesse periodo, vivia um
momento de transicdo que rumava de um pais agrario-exportador para um urbano-
industrial e produzia um novo modelo institucional que possibilitava a construcdo da

unidade nacional e, por conseguinte, uma nova sociedade brasileira.

3.3 Da institucionalizacao aos marcos atuais da formacéo do professor de geografia

O prenancio dos estudos geograficos no Brasil ndo se deu com a
institucionalizacdo da geografia nos idos de 1930. Mas néo se pode negar que é a partir
desse periodo que a geografia brasileira comegou a ser sistematizada como uma
geografia-ciéncia, conforme afirmou Pereira (1994). Antes desse ato normativo, a
geografia era produzida e difundida por meio de descricdes do complexo geografico
brasileiro, desde o Brasil Colbnia, fazendo-se uso dos mais diferentes meios

tecnoldgicos, que contribuiram para a apreensdo e o desenvolvimento do raciocinio
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geogréfico sobre as descri¢des da terra e da gente brasileira, como assim expressou esse
autor. Por isso, em hipotese alguma, podemos deixar de esquecer que, antes de sua
institucionalizacdo, a geografia ja se fazia presente no territorio brasileiro. Nao enxergar
isso significa negar os relevantes papeis desempenhados pelas comissfes e tertulias
geogréficas, campanhas, gestfes e processos desenvolvidos, em periodos anteriores, por
instituicOes e periddicos especializados e que, de certa maneira, se constituiram num dos
pilares que levaram adiante a institucionalizacdo da geografia no Brasil.

Nesse lapso de tempo, a geografia tem sido uma ciéncia e disciplina que
dispde de uma longa e frutifera tradicdo no Pais, pois tem contribuido para o
conhecimento e o desvendamento do espago geografico brasileiro. Essa ciéncia, como
enunciou Oliveira (2002, 43), “entre nds vem sendo ensinada desde os tempos imperiais
como disciplina isolada e, mesmo no periodo colonial, ela integrava o conhecimento da
terra e da gente, transmitido na catequese jesuita”.

Antes de sua institucionalizacdo, a geografia contou com a contribuicdo de
importantes instituicdes, como o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro*® e a
Sociedade Brasileira de Geografia*’, que mesmo n&o tendo um processo sistematico de
producdo do conhecimento cientifico, como o que tem ocorrido atualmente,
valorizavam a historia e a geografia do Pais, bem como o0s aspectos antropoldgicos,
culturais, politicos e, sobretudo, o ensino de geografia, por meio de varias campanhas e
gestbes, nos diferentes niveis de escolarizacdo. Ha quem diga que essas instituicdes
atuaram no sentido de contribuir para a consolidacéo da geografia em termos cientificos

e institucionais no Pais, realizando congressos, exposicdes e projetos com a elaboragdo

4 O Instituto Histdrico e Geogréfico Brasileiro foi fundado em 1838, na cidade do Rio de Janeiro, como
filial da Sociedade Auxiliadora de Industria Nacional, e tinha por finalidade colecionar e catalogar
informagdes e documentos pertinentes a historia e a geografia do Império do Brasil. Esse Instituto
desempenhou um importante papel na constru¢do das bases da identidade politica, social e territorial
dessa época. Enfim, “Ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, se deve a divulgacdo de
importantissimos documentos e notaveis iniciativas de realizagdes geograficas no pais” (PEREIRA apud
AZEVEDO, 1994, p. 399).

47 A Sociedade Brasileira de Geografia foi fundada em 25 de fevereiro de 1883, sob a denominacdo de
Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro e tinha a finalidade de dar uma maior importancia a geografia.
Ela passou a ser denominada de Sociedade Brasileira de Geografia apds a aprovacdo de novos estatutos
em 1945. Essa sociedade surgiu com a finalidade “de preencher a lacuna, had muito tempo sentida, de uma
sociedade nacional, que tome a seu cargo o estudo, discussdo, investigacfes e exploracdes cientificas de
geografia nos seus diferentes ramos, principios, relacdes, descobertas, progressos e aplicagcdes; e com
especialidade o estudo e conhecimento dos fatos e documentos concernentes a geografia do Brasil”,
conforme o Boletim da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro (apud AZEVEDO, 1994).
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de dicionarios e livros sobre a geografia brasileira (ZUSMAN, PEREIRA, 2000;
EVANGELISTA, 2004).

Entretanto, para muitos outros estudiosos, é somente com a
institucionalizacdo da geografia, a partir da organizacdo dos cursos universitarios de
Geografia, em S&o Paulo e no Rio de Janeiro, em meados de 1930, que a formacéo do
professor de geografia veio a se consolidar de fato. No inicio, eram poucos 0s cursos de
formacdo do professor de geografia no Pais e, praticamente, eram restritos as
instituicGes universitarias implantadas no sudeste, principalmente nas cidades do Rio de
Janeiro e Sdo Paulo. E tinham uma formacdo do professor imbuida de principios que
levavam em questdo a consolidacdo do ensino de geografia no Brasil, ndo apenas para a
escola elementar, mas para a escola secundaria que, mesmo incipiente, dava sinais de
crescimento na medida em que se caracterizava basicamente como propedéutica aos
estudos superiores (CACETE, 2003).

Segundo Issler (1973), os anos de 1930 foram importantes, principalmente
pela implantacdo oficial da geografia brasileira, pois foi quando se deu, além da criacao
do curso de geografia da Universidade de Sdo Paulo, o surgimento do Conselho
Nacional de Geografia, que juntos passaram a implantar e marcar verdadeiramente o
inicio de um periodo de pesquisa, divulgacdo, aplicacdo e formacdo universitaria no
ambito geografico no Pais.

Para muitos geografos brasileiros, como é o caso de José Verissimo da
Costa Pereira, a criacdo dessas duas instituicdes teve um significado muito grande para
a institucionalizacdo da geografia brasileira. Analisando o periodo de sistematizacdo da
geografia-ciéncia, esse gedgrafo expressou que

é fora de diavida que a fase moderna de Geografia no Brasil se iniciou
com a fundacdo em 1934, na cidade de S&o Paulo, dos cursos de
Geografia em nivel superior, desenvolvendo-se no Rio de Janeiro, a
partir de 1937, com a criacdo do Conselho Nacional de Geografia
(PEREIRA, 1957).

A partir desse periodo, coube a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo, fundada em 1934, iniciar a grande missao de preparar
profissionais de geografia para lecionarem no nivel do ensino secundario e,

simultaneamente, encaminhar os alunos para a pesquisa geografica. Inicialmente contou
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com a colaboracdo do professor Pierre Deffontaines e, em seguida, do professor Pierre
Mombeig, que substitui aquele em 1935, quando ele transferiu para o Rio de Janeiro. E
a partir desse periodo que se inicia o processo de implantacdo da Geografia Cientifica,
sob a influéncia do pensamento geogréafico francés.

Esse periodo historico tem sido caracterizado como um momento de
expressivo dominio da escola francesa de geografia, bem como de algumas influéncias
alemds. Naquela ocasido, 0s cursos universitarios de formacao de professor de geografia
encontravam-se estruturados sob um prisma que seguia a geografia da escola francesa
que, “formulada em fungdo da defesa dos interesses coloniais franceses, tinha uma viséo
europocéntrica do mundo e encarava 0 mundo tropical apenas como uma &rea de
exploracdo”, como afirma Andrade (1993, p. 30).

Naquele momento, o curso de Geografia surgia aliado ao de Histdria,
tornando-se uma s6 graduacédo e contava com a participacdo de professores estrangeiros
vindos da Europa. O desmembramento desses dois cursos veio acontecer por volta de
1956, por meio de lei federal e em virtude do movimento que buscava a valorizacdo do
cientificismo na Geografia e um certo esmaecimento na formacéo do professor, como
assim comentou Petrone (1993). Mesmo assim, segundo esse autor, 0 surgimento dos
primeiros licenciados em geografia contribuiu para a mudancga da pratica do ensino
dessa disciplina, ja que passou a se ter uma formacdo ancorada numa concepcdo de
ciéncia geogréfica.

Segundo afirmacdo de José Verissimo da Costa Pereira, a criacdo dos cursos
de geografia, em nivel superior, e a criacdo do Conselho Nacional de Geografia (CNG)
impulsionaram a fase moderna da ciéncia geografica no Brasil. Ainda, segundo Pereira
(apud Azevedo, 1994, 439), foi a partir da criacdo dos primeiros cursos de geografia e
da implantacdo do CNG que houve um processo de renovacdo da geografia brasileira,

incentivado pelos gedgrafos estrangeiros que,

Imprimindo a orientagdo cientifica dos métodos de pesquisas
geogréficas, introduzindo ou aperfeicoando a técnica das observacgdes
sobre o terreno, estimulando as pesquisas iniciais, divulgando os
processos modernos do ensino geografico, estabelecendo e
sistematizando as normas de elaboracdo e de redacdo de um trabalho
geografico, descendo, posteriormente ao esclarecimento de pormenores
técnicos relacionados com o trabalho de campo, debatendo em
seminarios ou em tertulias, temas e questdes da maior importancia
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geogréfica, os professores estrangeiros imprimiram, efetivamente, uma
grande orientacdo do movimento renovador da geografia no Brasil.

Esse foi um dos movimentos que tem procurou renovar a geografia
brasileira fazendo uso e aperfeicoamento de novos métodos e técnicas de estudo
geogréfico em sintonia com as mudancas que ocorriam nesse periodo histdrico.

Entrementes, mesmo antes do surgimento das universidades e
particularmente das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, que se constituiram em
espacos académicos que abrigavam, dentre outros cursos, o de Geografia, foi na
Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro (depois de 1945, chamada de Sociedade
Brasileira de Geografia) que foi ofertado um dos primeiros cursos de formagéo de
professores, sob a responsabilidade de Everaldo Backhauser e Delgado de Carvalho,
isso por volta dos idos de 1920 (ANDRADE, 1987).

Mas ndo resta duvida de que foi com o surgimento da Associacdo dos
Geografos Brasileiros, em 1934, que os cursos de formacao de professores de geografia
passaram a contar com um forum de discussao e consolidacédo do ensino de geografia no
Brasil. Essa Instituicdo tem aglutinado a maioria dos gedgrafos, das mais diversas
regides do Pais, e por meio de assembléias anuais e encontros e congressos, tem
influenciado nos rumos da producdo geogréfica brasileira e, conseqiientemente, nas
diretrizes do ensino e na formacdo dos gedgrafos-educadores do Pais. Desde sua
fundacdo até o decorrer dos ultimos anos, a AGB tem sido uma entidade plural, por
convergir as mais diferentes tendéncias geograficas e, por conseguinte, tem sido capaz
de espelhar e difundir a producdo geografica brasileira na sua diversidade
(MONTEIRO, 1980).

Sem duavida, foi por meio dessa instituicdo que os cursos de formacao de
professor ganharam maior expressividade e difusdo pelo pais afora, quer seja em
instituicdes publicas, quer em particulares, gracas aos Seus encontros e reunies
realizados por essa institui¢do. 1sso veio acontecer, principalmente, a partir dos anos de
1950, periodo em que ocorreu uma relativa difusdo de cursos de formacgdo de
professores de Geografia pelo territdrio brasileiro. Antes desse periodo, a formacéo do
professor de geografia era, praticamente, uma realidade exclusiva dos estados do centro-

sul do Pais.
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Desde o percurso de institucionalizacdo da geografia brasileira até aos dias
atuais, os cursos de formacao de professor tém vivenciado mudangas em suas estruturas
curriculares. Trata-se de mudancas que visam, sobretudo, uma readequagdo as
transformacdes socioeconémicas e tecnoldgicas que tém surgido ao longo dos ultimos
tempos. Elas ocorrem a medida que evoluem a socioeconomia e 0s meios tecnoldgicos
que, de alguma forma, interferem na organizagéo da sociedade e, consequientemente, na
educacdo e no ensino. Por isso entendermos que “o sistema econdmico pode ou nio
criar uma demanda de recursos humanos que devem ser preparados pela escola”
(ROMANELLLI, 1988, p. 14) para estar em consonancia com as novas exigéncias da
sociedade em processo de mutagéo.

Isso ocorreu, por exemplo, no inicio dos anos de 1930 quando o Pais
vivenciou um periodo de mudancas politicas, principalmente, que fizeram ruir a velha
ordem oligarquica brasileira. Naquela ocasido, o Pais passava a conviver com uma outra
realidade politica e socioecondmica, dessa vez vinculada a uma nova ordem urbano-

industrial que requeria outras necessidades no campo educacional. Nessa época,

a formacéo de professores se configurava fundamental, ndo apenas para
a escola primaria, mas para a escola secundaria que, embora incipiente,
dava sinais de crescimento na medida em que se caracterizava
basicamente como propedéutica aos estudos superiores (CACETE,
2003, p. 16).

Para tanto, o que se viu foi a consolidacdo e a expansdo da formacdo do
professor se realizarem sintonizadas com os modelos estabelecidos nos marcos de uma
legislacdo implantada pela revolucdo de 1930 e revisada em 1937, com a implantacao
do Estado Novo.

Naquele momento, via-se 0 emergir de uma sociedade que comecava a dar
0S primeiros passos para a industrializacdo do Pais e, conseqiientemente, para a
expansdo do sistema capitalista, exigindo mudancas na educacao e, por conseguinte, no
ensino e na formagé&o profissional.

Ao comentar sobre a histdria da educacédo brasileira desse periodo historico,

assim afirmou Romanelli (1988, p. 60):

A revolucdo de 1930, resultado de uma crise que vinha de longe
destruindo o0 monopdlio do poder pelas velhas oligarquias, favorecendo
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a criacdo de algumas condigdes bésicas para a implantacdo definitiva
do capitalismo industrial no Brasil, acabou, portanto, criando também
condicBes para que se modificassem o horizonte cultural e o nivel de
aspiragdes por parte da populagdo brasileira, sobretudo nas &reas
atingidas pela industrializacdo. E entdo que a demanda social de
educacdo cresce e se consubstancia numa pressao cada vez mais forte
pela expansdo do ensino [...] que s6 se desenvolveu nas zonas onde se
intensificaram as relagGes de producéo capitalista.

Os primeiros passos dessa mudanca foram sentidos na regido Sudeste do
Pais, precisamente em S&o Paulo e Rio de Janeiro, onde ocorreu a maior demanda pelo
ensino superior, que s6 posteriormente se deu pelo restante do territério brasileiro. Foi
nesses dois estados onde surgiram as primeiras instituicdes isoladas, criadas para
atender as necessidades especificas da formacdo de determinados profissionais,
demandados pela sociedade, dentre os quais se destacaram primeiramente 0s cursos de
formacdo de advogados, médicos e engenheiros (SAVIANI, 2003). Somente em seguida
foi que emergiram os primeiros cursos de formacédo docente em universidades.

Nos anos subseqientes, a reestruturacdo do ensino superior brasileiro tem se
dado em razdo das mudangas socioecondmicas e produtivas que foram emergindo e que
trouxeram implicagOes diretas e indiretas para a formacao profissional das mais diversas
areas do conhecimento. Exemplo disso ocorreu entre os anos de 1960 e 1970, quando as
economias mundiais e nacionais passaram a vivenciar reflexos de revolucdes
tecnoldgicas propugnadas no contexto da reproducao capitalista.

O periodo que compreende os anos de 1960 e 1970 sdo sinalizadores de
marcas de modificacdes radicais na ordem da economia mundial e nacional e na
conducdo da inovacdo tecnoldgica que, de certa forma, repercutiram em novas
exigéncias no campo da educagdo. Esse foi o momento de afloramento do fordismo
periférico®® em algumas economias de industrializagéo recente, como, por exemplo, o

Brasil, o México e a Coréia, mas, também, de seu enfraquecimento e declinio nos anos

4 O fordismo foi uma fase da histéria social que veio do inicio do século XX até os anos de 1970, na qual
se expandiram a producédo de massa e 0 consumo de massa. O fordismo periférico foi um termo utilizado
para o processo produtivo difundido nos paises pobres. Ele comegou a generalizar-se a partir dos anos
setenta, quando se consolida a industrializagdo de algumas economias periféricas, os NICs (Newly
Industrialized Countries), que embora tragam as caracteristicas basicas do fordismo, como a producédo
seriada de bens de consumo durdveis, sdo "periféricos" porque somente se apdiam em uma parcela do
mercado, formada pelas classes médias urbanas, sem que generalizem o consumo de massas que
caracteriza o "fordismo central”, segundo comentou Egler (1993, p. 46). Como ressaltou esse autor, essa
concepcdo foi formulada por Lipietz e tem recebido criticas de diversos estudiosos da economia
capitalista, inclusive dos membros da prépria "Escola da Regulagdo".
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subsequentes. Esse tem sido um momento, como dizem alguns estudiosos, de profundas
mudangas e do advento de um novo paradigma de desenvolvimento®® — o paradigma
tecnoeconémico, baseado na informacdo — e que tem trazido conseqiiéncias para a
sociedade e, em conseqiiéncia, para o sistema educacional. No Brasil, isso pode ser
percebido com a promulgacdo de novas leis de diretrizes bésicas para a educagdo do
Pais, tais como: a lei n® 4.024/1961 e a lei n° 5.692/1971, que surgiram como uma
decorréncia das determinacfes do mundo social e produtivo. Alia-se também a essas
leis a lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, que foi responsavel pela ampla revisdo do
ensino superior do Pais a partir desse momento. Como resultado, 0 ensino e a pesquisa
no nivel superior ficaram impossibilitados de acontecerem separados e fora da
universidade. Essa indissociabilidade ensino/pesquisa exigia uma universidade de elite,
na medida em que seria impossivel ocorrer ensino de massa com o desenvolvimento da
pesquisa cientifica. Nesse sentido, poucas instituicdes universitarias se organizaram
como centros de pesquisa e as instituicGes particulares se concentraram, em sua grande
maioria, na oferta de ensino.

Para Rocha (2000, p. 133), a vigéncia da Lei n® 4.024/1961 determinava
novas orienta¢des para a Educagdo brasileira: “os cursos de formacéo de professor de
Geografia passaram a ter uma nova regulamentacdo. Essa nova legislacdo passou a
exigir um curriculo minimo de carater nacional para todos os cursos de Graduagdo”
(destaque nosso).

Houve um certo otimismo com relacdo a essa lei e ela chegou a ser
considerada por muitos como a “carta de libertagdo nacional”, o que, a nosso ver, nao
foi possivel dado o fato de que em seu bojo existia um instrumento de controle que era a
exigéncia dos curriculos minimos, propostos por essa legislacdo. Eles funcionavam

como marcos orientadores da formacdo profissional que se desejava que fosse

49 E entendido do ponto de vista filos6fico como uma acepcéo classica, como pensou Platdo, ou como
uma acepg¢do contemporanea, conforme afirmou Kuhn (1987). Mas essas concepcles tém algo em
comum, sua funcdo normativa. Kuhn introduziu esse termo em sua obra A estrutura das revolugdes
cientificas. Segundo ele, esse termo, “de um lado indica toda a constelagdo de crengas, valores, técnicas
etc., partilhadas pelos membros de uma comunidade determinada. De outro, denota um tipo de elemento
dessa constelacdo: as solucBes concretas de quebra-cabecas que, empregadas como modelos ou exemplos,
podem substituir regras explicitas como base para a solucdo dos restantes quebra-cabecas da ciéncia
normal” (1987, p. 218). Ou seja, trata-se de uma estrutura-modelo ou de um padréo ou viséo de mundo
que sao partilhados por uma comunidade cientifica por algum tempo e que servem como regras e padrdes
norteadores ao campo cientifico e a organizagdo da sociedade. Segundo Benko (1996), isso é comparavel
a um determinado potencial de desenvolvimento tecnoldgico pelo qual vérias possibilidades de pesquisa,
desenvolvimento e realizacGes existem, mas seus limites sdo fixados desde o comego.
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implementada pelos cursos superiores de geografia do Pais, mais precisamente pelos
cursos voltados para a formacgéo docente.

Era nesse contexto que a formacdo do professor de geografia realizava-se,
seguindo-se até recentemente, por meio de um curriculo minimo, instituido em 19 de
dezembro de 1962, o qual tinha como base o Parecer 412/62, e podia se desenvolver
num periodo de quatro anos letivos. Nesse curriculo, havia algumas disciplinas que
tinham uma certa obrigatoriedade, dentre essas mereciam destaque as seguintes:
Geografia Fisica, Geografia Biologica ou Biogeografia, Geografia Humana, Geografia
Regional, Geografia do Brasil e Cartografia. Outros ainda eram consideradas como
opcionais e poderiam ser escolhidas em numero de duas para complementarem 0s
estudos da formacdo docente. Dentre essas disciplinas opcionais, destacavam-se:
Antropologia Cultural, Sociologia, Histéria Econdmica Geral e do Brasil, Etnologia e
Etnografia do Brasil, Fundamentos de Petrografia, Geologia, Pedologia, Mineralogia e
Botanica.

Nos anos seguintes, no cerne do milagre econémico, a educacédo brasileira
passou hovamente por um processo de reforma educacional. Dessa vez, por intermédio
da LDB 5.692/1971, o ensino brasileiro é reestruturado e novas exigéncias sdo
estabelecidas para os cursos de formacao de professor de geografia, por meio de novos
eixos que encurtaram a formacdo docente e redundaram na implantagdo das
licenciaturas curtas em Estudos Sociais.

Nesse momento, a estrutura curricular era estabelecida por um eixo central
que se apresentava pelo ndcleo comum e pela parte diversificada que pouco se
diferenciava do curriculo comum anteriormente prescrito. No nosso entendimento, esse
eixo fundante pouco superou as limitages impostas pelos curriculos minimos exigidos
pela LDB precedente. Ao contrario do que muitos imaginavam, essa nova lei em nada
alterou a autonomia e a independéncia das instituicbes de montar suas estruturas
curriculares para articular com a realidade socioespacial e 0 conhecimento
contemporaneo. Com a nova estruturacdo, o que se viu foi mais uma vez a manutengédo
de um curriculo comum para as institui¢ces de ensino.

Por seu turno, no decorrer dos anos de 1990, o governo brasileiro,
procurando se adequar as atuais mudangas socioecondmicas e tecnologicas, promulgou

uma nova lei de diretrizes e bases para educagdo brasileira. Essa nova lei tinha por
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finalidade precipua reformar a educacéo escolar brasileira em todos os seus niveis. A
nova legislagdo, partindo da lei 9.394/1996 e de seus desdobramentos legais, tem
reformado e redimensionado a educacao brasileira em todos os niveis e/ou modalidades
de ensino. E tem como eixo central do curriculo a formacao profissional por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Trata-se de uma inovagéo, ou seja, de
um novo enfoque para a formacéo e profissionalizacdo dos educandos — a formacéo por
competéncias — atualmente, o principal eixo na elaboracdo dos projetos pedagdgicos,
tanto para a educacgéo basica como para a educacédo superior.

O sentido das competéncias e habilidades no contexto dos curriculos do
ensino brasileiro é definido nessa nova LDBEN como a capacidade de mobilizar,
articular, colocar em acdo valores, habilidades e conhecimentos necessarios para o
desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do mundo do
trabalho. Fica claro, para nds, que a incorporacao da formacdo por competéncias tem a
ver com as mudangas que ocorrem no mundo da economia e, por conseguinte, no
ambito da revolucdo tecnologica e informacional. Essa, ultimamente, tem
proporcionado mudancgas fundamentais na area da educacdo e na producdo do
conhecimento, estimulados pela incorporacdo das novas tecnologias da informacéo e
comunicagéo.

Hoje, com um novo paradigma de producdo em curso, surge um novo
modelo de formacdo profissional que tem considerado os principios da mudanca
socioeconbmica e tecnologica da sociedade contemporanea. Todas as areas de
conhecimento tém passado por varios desafios do avanco acelerado da ciéncia e da
tecnologia e estdo direta e indiretamente relacionadas ao novo paradigma de
desenvolvimento que, acompanhando o atual processo de globalizacdo da economia,
produz modifica¢cdes na producao e aplicacdo do conhecimento.

Estamos diante de um novo modelo de enquadramento posto a formacao do
professor de geografia, e que redunda num outro modo de pensar, fazer e ensinar a
geografia. E porque ndo dizer, em face de um outro modelo que se espelha nas reformas

do mundo atual que tem como conceito-chave a flexibilidade®, express&o norteadora da

50 Georges Benko (1996, p. 235) diz que essa expressdo se tornou num conceito-chave da economia e da
geografia a partir dos anos de 1980. Afirma ele que, “ap6s a crise do periodo de acumulagdo fordista, o
capitalismo entrou numa nova fase, chamada acumulac¢ao flexivel”. Por outro lado, podemos dizer que
esse termo constitui um dos principios da nova legislacdo e da atual reforma da educacdo brasileira,
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atual ordem de acumulacédo capitalista que ora se vive. Ou seja, 0s marcos referenciais
desse modelo de formacdo profissional estdo na ordem das recentes reformas que
pululam por varias partes do mundo e no seio da sociedade brasileira e que tém sido
implementadas no sistema educacional do Brasil, em particular.

No que se refere & area de conhecimento especifica deste trabalho, a
geografia, os marcos referenciais partiram de discussfes de alguns profissionais e
especialistas dessa area, de instituicdes publicas ligadas a area da educacéo, assim como
de 6rgdos gestores da educacdo do Pais, como € o caso do Conselho Nacional de
Educacdo e do Ministério da Educacdo. Este ultimo tem sido o organismo responsavel
pela difusdo dos principios norteadores da atual reforma curricular do ensino brasileiro
nos niveis de educacéo bésica e superior.

O termo flexibilizacdo ou flexibilidade tem sido o principio norteador da
atual reforma curricular e tem permeado as orientagdes emanadas por esses dois 0rgaos,
tornando-se presente nos curriculos de geografia, tanto na educacdo basica como no
ensino superior, principalmente nos PCN’s e nas Diretrizes Curriculares propostas para
0s cursos de Geografia. Essa € mais uma daquelas concepc¢des hodiernas que tem
guardado mal-entendidos e contradi¢des, haja vista sinalizar para o aluno, por exemplo,
a liberdade de organizar o seu proprio curriculo. Quando isso na cotidianidade dos
cursos superiores nao tem sido possivel de se realizar. A nosso ver, os curriculos devem
proporcionar uma pratica que leve os alunos a uma leitura critica das transformacoes
técnico-cientificas que ocorrem no mundo, pois essas se constituem em uma das
variaveis da atual sociedade.

Por tudo isso, uma parcela de profissionais dessa area de conhecimento —
ligada a reflexd@o do ensino de geografia — tem sido contraria a esses marcos referenciais
que ddo suporte as novas Diretrizes Curriculares para os cursos de formacdo do
professor de geografia, em que tém se destacado autores como Gongalves (1999), Rocha
(2000) e Abreu (2003).

De maneira geral, a educacdo brasileira, como a de alguns paises latino-
americanos, vivencia um processo de transformagdo em seus curriculos educacionais

pelo estabelecimento de novas diretrizes curriculares, em que a tecnologia aparece com

sempre no encaminhamento para uma maior flexibilizacéo, liberdade das institui¢des no estabelecimento
de seus curriculos e para a qualidade da formacéao oferecida aos estudantes (BRASIL, Parecer n® 776/97).
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acentuada freqiiéncia. Isso tem proporcionado varias discussdes no sentido de ndo se
tomar a educacdo por um viés tecnicista como outrora. No &mbito da geografia, por
exemplo, essas discussdes tém acontecido em recentes encontros geograficos®!, no
sentido de se visualizar as perspectivas e 0s riscos da presenca das novas tecnologias,
hoje, cada vez mais freqlientes na producéo e ensino dessa ciéncia e disciplina.

Dentre os diversos pressupostos que tém norteado a formagdo docente nesta
atualidade, o saber utilizar as novas tecnologias na formacéo profissional ganhou
relevancia, estas mediadoras na producdo e aplicacdo dessa area do conhecimento ou
uma das novas linguagens da sociedade moderna. Isso é possivel gragas as novas
possibilidades oferecidas pelas novas tecnologias da comunicagdo e da informagéo,
tanto como um conteddo de ensino geografico quanto como um recurso de interacdo
para a construcao do conhecimento geografico no contexto da atual sociedade. As novas
tecnologias, dentro de um projeto pedagdgico inovador, facilitam e estimulam o
processo de ensino-aprendizagem na geografia. E como isso vem acontecendo no
contexto da formacdo do professor de geografia? Existem novos marcos para a
formacéo de professor? E quais sdo eles? Isso é o que pretendemos desvendar e analisar

a partir de agora.

3.4 Em tempos de sociedade tecnoldgica, um novo modelo de formacgdo do

professor de geografia

A atual ordem da sociedade contemporanea parece estar ancorada em
designios que perpassam pelo wuniverso de “mdaquinas contemporaneas que

intermedeiam as relacdes dos homens contemporaneos entre si e a natureza” (SANTOS,

51 No IV Encontro Nacional da ANPEGE — Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Geografia — realizado em novembro de 2001, na Universidade de S&o Paulo, sob o titulo A Geografia no
século XXI, essa foi uma temdtica discutida. Na mesa-redonda — Novas Tecnologias de Ensino,
profissionais da area de geografia, como o professor Claudio Antonio Gongalves Egler, discutiu como as
novas tecnologias traduzem e refletem novas leituras da realidade social em suas multiplas escalas
geograficas. Um outro evento geografico que tem se preocupado com essa discussdo tem sido 0s encontro
nacionais da AGB. Por exemplo, o XIIl ENG (Encontro Nacional de Gedgrafos), - sob o titulo Por uma
Geografia nova na construcdo do Brasil, realizado em julho de 2002, na Universidade Federal da
Paraiba, em Jodo Pessoa, trouxe novamente a tona a discussdo das novas tecnologias no ambito da
Geografia. Naquela ocasido, essa tematica se constituia num dos eixos do evento, denominado de
Geotecnologias na analise geografica, tendo como sub-eixos: geotecnologias e andlise geogréfica,
Geografia, Internet e software livre, espa¢o virtual e ensino de geografia a distancia e as geotecnologias
na formacao e atuacdo do geodgrafo.
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2003, p. 109), provocando modificagfes no processo de producdo e, certamente, no
modelo de formagéo educacional e profissional.

Nos altimos tempos, mais do que qualquer teoria pedagdgica parece que 0
que mais alterou os processos educacionais foram as novas tecnologias da informacéo e
comunicagdo que, expressas em equipamentos e processos, representam um momento
de desenvolvimento societario de profundas contradigdes e explosivas perspectivas.

As novas tecnologias surgem como impulsionadoras de uma nova cultura
tecnoldgica que passa a afetar as maneiras de viver, de se divertir, de se informar, de
trabalhar e de pensar. Elas sdo as marcas da sociedade contemporanea ou um dos icones
da sociedade moderna, servindo como mediadoras no processo de producdo e
socializacdo do conhecimento.

Na Geografia, as novas tecnologias estdo cada vez mais presentes, tornando-
se necessarias ao modo de fazer, ensinar e pensar a geografia (vejam a sua difusdo no
geoprocessamento e sistemas geogréficos de informacédo, na cartografia automatizada,
no sensoriamento remoto etc.). Também redundaram em novas exigéncias ao processo
de producéo e analise do conhecimento geografico e, por certo, em novas atitudes para a
formagcdo profissional do docente dessa area de conhecimento.

O dominio das novas tecnologias tornou-se fundamental a docéncia
geogréfica, porém a sua influéncia ndo € exclusiva a essa area de conhecimento. Elas
vém atingindo todas as dimensdes da vida moderna, criando novos habitos e novas
necessidades e principalmente provocando mudancas econdmicas, sociais, politicas,
culturais, afetando, como j& demos a conhecer, o cotidiano das escolas, 0 exercicio
profissional dos docentes e a sua prépria formagéo inicial e continuada. E impossivel,
hoje, formar um professor de qualquer area de conhecimento longe da acdo das novas
tecnologias.

E verdade que estamos vivenciando neste momento a realizagdo de uma
nova formacéo do profissional da Geografia ou a implementacéo de um novo modelo de
formagéo docente de Geografia. Essa nova formacdo vem se coadunar com 0 momento
de mudancas paradigmaéticas que ora vivemos, um momento em que sdo suscitadas
novas exigéncias educacionais e profissionais.

A implementacdo da LDB n° 9.394/96 trouxe a lume um novo modelo de

formagéo docente, que vem sendo implementado pelas instituicbes de ensino superior
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do Pais, tendo como ndcleo central o desenvolvimento de competéncias educacionais.
Dentre essas competéncias, a de saber utilizar as novas tecnologias constitui um desafio
a ser perseguido pelos cursos de formacdo docente, uma vez que 0s Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s — da educacdo béasica apontam para a importancia do
uso das tecnologias da comunicagdo para as diferentes areas curriculares — a exemplo da
geografia — neste mundo contemporaneo.

A grande maioria dos cursos de geografia passou a seguir essa nova
legislacdo, bem como os demais desdobramentos legais instituidos pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Dentre esses documentos, merece destaque o estabelecimento
das diretrizes curriculares para os cursos de geografia. Essas diretrizes foram instituidas
pela Resolugdo n° 14/2002 e visam orientar a formacdo do profissional de geografia,
dando énfase a construcdo do projeto politico-pedagdgico do referido curso.

O estabelecimento das Diretrizes Curriculares veio consolidar a dicotomia
bacharelado/licenciatura, que ja exista no amago da geografia, e, simultaneamente,
obrigar a reestruturacdo dos cursos de graduacdo dessa area de conhecimento, no
sentido de adequé-los as novas regras colocadas pelo novo modelo de formacéo
docente, instituido pelo Ministério da Educag&o.

Esse novo modelo de formacdo docente, requerendo a construcdo do projeto
pedagogico, procurou mudar a organizacao curricular de cada instituicdo de ensino. A
partir de entdo as instituicdes formadoras passaram a observar, dentre algumas formas
de orientacdo inerentes a formacao docente, as seguintes competéncias:

a) 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

b) o acolhimento e o trato da diversidade;

c) o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

d) a elaboracdo e execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetdos
curriculares;

e) 0 uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores (destaque nosso);

f) o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.
(BRASIL, 2004).

Né&o resta davida de que o atual curriculo dos cursos de geografia, diante do
bojo do processo de transformacdes do mundo moderno, exige um outro tipo de
formagéo profissional que esteja em sintonia com a atual sociedade tecnologica. Diante
do exposto, indagamos: que tipo de formacdo de professor de geografia tem sido

implementado nesse periodo de predominio da sociedade tecnoldgica? Para alguns
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autores, tem-se a difusédo de uma formagéo docente que tem primado muito mais pelos
principios norteadores da atual reforma da economia brasileira (como a flexibilidade, a
competitividade, a eficiéncia e a gestdo que seguem a logica de mercado), em vez de
uma formacdo docente que priorize o desenvolvimento e o dominio de conhecimentos,
métodos, processos e uso de técnicas modernas que levem a formacgdo plena do
geografo-educador. Em outros termos, significa conduzir a formagdo de um profissional
que saiba compreender o seu mundo e que consiga exercer a sua profissdo
condignamente, lancando mao de novas linguagens e atitudes educativas para o
desenvolvimento de analises geogréaficas criativas, criticas e inovadoras.

No nosso entendimento, as instituicbes formadoras devem pensar num
projeto educativo que possibilite a formacgdo de gedgrafos-educadores capazes de sua
insercdo critica na sociedade, o que contribui para que se ultrapasse a visao restrita de
uma formagao que se vincula prioritariamente as demandas do mercado. Sabemos que,
para realizar uma formagdo docente, as necessidades do mercado devem ser
consideradas, no entanto, também sabemos que ndo devemos nos tornar reféns dele.
Portanto, pensando para além do mercado, a formacéo profissional deve estar ancorada
principalmente no desenvolvimento de “habilidades e aptiddes de apreensao,
compreensdo, analise e transformacdo, tanto no @mbito do conhecimento tecnolégico,
que se dissemina velozmente, quanto no ambito da formacdo da competéncia politica,
social, ética e humanista” (ForGRAD, 1999, p. 9). A nosso ver, pelo dominio dessas
habilidades e aptidGes, € possivel se pensar a formacdo inicial e continuada do professor
de geografia, ndo apenas do ponto de vista técnico, mas também pedagdgico, ético e
humanistico, formando um cidaddo que saiba compreender e desenvolver as analises
espaciais do seu mundo, lancando méo das diversas escalas geograficas.

Partimos do pressuposto de que, para se compreender o0 mundo atual, se faz
necessaria uma reflexdo sobre a realidade socioespacial em suas multiplas dimensdes —
que significa considerar as mediacdes entre trabalho, economia e educacéo — em escalas
geograficas diferentes. Ou, no dizer de Callai (2003), significa manusear eficientemente
0s conceitos basicos e o0s instrumentais disponiveis no seio da sociedade
contemporanea, estando, estes, adequados a investigacdo da realidade socioespacial.
Mais ainda: que estejam adequados a uma realidade que é cada vez mais configurada
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por uma maior disseminagdo da tecnologia da informagdo e comunicagdo, que tém
influenciado, de certa maneira, a formacéo do professor.

A formacao do professor de geografia tem passado por desafios recentes; um
deles ¢ o uso de computadores e outros instrumentais tecnolégicos modernos no
processo de produgdo e reproducdo do conhecimento geografico. Sabemos que nas
mudancas da educagdo basica isso ja se constitui em realidade, pois os parametros
curriculares de geografia contemplam a mediacdo entre geografia e tecnologias da
comunicagdo como importante para a ampliacdo da analise geografica. Conforme consta

nesse documento, a tematica em tela constitui-se fundamental, dado o fato de que

Cada vez mais a linguagem cultural inclui o uso de diferentes
tecnologias da comunicagdo para produzir processos comunicativos,
por meio de diferentes codigos de significagdo (novas maneiras de se
expressar e de se relacionar). [...] Pelo ensino de Geografia é possivel
que os alunos compreendam os processos de producdo cultural e
conhegam a utilizagdo da comunicacdo e informacéo. Além disso, as
tecnologias da comunicagdo podem ser utilizadas como recurso
didatico para ensinar os conteudos especificos dessa area (BRASIL,
2001, p. 141).

Entendemos que isso ndo significa um retorno ao tecnicismo®? ou a um
determinismo tecnolégico no amago da geografia. Mas ao contrario, denota o
reconhecimento de que o ensino de geografia e a formacéo de professor devem estar em
sintonia com a realidade atual que é a do predominio do periodo técnico-cientifico-
informacional; um periodo em que a ciéncia e a técnica encontram-se interdependentes
em todos 0s aspectos da vida humana.

Neste mundo moderno, como bem expressou Milton Santos (1994, p. 121),

Para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar,
partir da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o
que o mundo é e como ele se define e funciona, de modo a reconhecer o
lugar de cada pais no conjunto do planeta e o de cada pessoa no
conjunto da sociedade [moderna]. E desse modo que se podem formar

52 Tecendo comentdrios a respeito disso, Libaneo (2002) afirma que a articulacdo entre educagdo e
desenvolvimento tecnoldgico no Brasil foi proporcionada por uma visdo tecnicista, 0 que tem contribuido
para fortes resisténcias (por razbes culturais, sociais e politicas) a tecnologia nesta atualidade. Essas
resisténcias necessitam ser melhor trabalhadas na formagdo docente através da integracdo das novas
tecnologias nos curriculos, no dominio de habilidades cognitivas e operacionais para uso das midias e
multimidias e na formacao de atitudes favoraveis ao seu emprego e a inovagdo tecnolégica.
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cidaddos conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a
construir o futuro.

Nesse sentido, o ensino de geografia precisa evoluir, experimentar alteracdes
que reflitam as transformacfes mundiais. I1sso é uma evidéncia, por exemplo, da
realidade brasileira contempordnea que, desde os idos de 1930 — que foram
importantissimos para a histéria do Brasil, assim como para a fundacdo da geografia
cientifica do Pais —, vem se reestruturando e se conformando num novo espago-tempo
que traz as marcas da sociedade tecnologica.

Ao longo desse lapso de tempo, muita coisa mudou na economia, na politica,
na cultura e por que ndo dizer em quase todas as dimensdes da sociedade brasileira. Por
exemplo, no inicio da institucionalizacdo da geografia brasileira e da formacdo do
professor de geografia, 0s estudos e ensinamentos geograficos estavam praticamente
limitados ao sudeste brasileiro e 0s cursos superiores de geografia que funcionavam no
Pais se encontravam principalmente em S&o Paulo e Rio de Janeiro.

Atualmente, ha mais de 70 anos (1934-2005), nos encontramos no cerne de
uma sociedade cheia de tecnologias eletronico-informacionais, em que a geografia se
encontra amplamente consolidada como ciéncia e disciplina. A geografia, hoje, faz parte
da base de formacdo plena dos alunos da educacgdo bésica (do ensino fundamental ao
ensino médio) e vem sendo desenvolvida nas universidades e nos institutos superiores

de educacdo, em niveis de graduacédo e pds-graduacao.

3.4.1 Diagnéstico dos cursos de Geografia no Brasil

No inicio de sua institucionalidade, por volta de 1930, funcionavam somente
dois cursos de geografia em nivel superior no Brasil: um na Universidade Estadual de
Sdo Paulo e o outro na Universidade do Distrito Federal (atualmente Universidade
Federal do Rio de Janeiro). Segundo consta nos dados do INEP, foi somente a partir de
1940 que houve a desconcentragdo dos cursos de geografia pelo pais e essa difuséo se
deu de maneira incipiente e principalmente por instituicbes de ensino superior que se
encontravam situadas em Estados das regibes Sudeste e Sul do Brasil. Nos anos
subsequientes, surgiu um maior nimero de cursos de Geografia, destacando-se sempre a

criacdo da habilitacdo da Licenciatura Plena.
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No inicio dos anos de 1990, precisamente em 1991, existiam cerca de 155
cursos superiores de geografia em funcionamento no pais; atualmente, sdo 467, em que
ainda mantém-se a criacdo de cursos de formacdo de professor em relacdo aos de
bacharelados.

Consultando os dados INEP, em julho de 2004, constatamos a existéncia de
cerca de 467 cursos superiores de geografia cadastrados — com autorizagdo das
instituicbes e/ou com o reconhecimento do Ministério da Educacdo — e em
funcionamento em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal (Tabela 1). Esses
cursos encontram-se distribuidos em universidades, centros, faculdades, escolas e
institutos. Desse total, muitos persistem, ainda, em funcionar como cursos de Graduagao
em Estudos Sociais. Convém ressaltar que alguns cursos encontram-se em processo de
extincao.

Quando da consulta a homepage do INEP (2004), existiam somente 76
cursos/habilitagdes de bacharelados em funcionamento, contra 458 cursos com
habitacdo na formacdo de professores em geografia (ou licenciatura). Além desses
cursos, existiam funcionando 13 cursos de Estudos Sociais, com a plenificacdo em
Historia e/ou em Geografia. Como podemos ver, a esmagadora maioria (97,9%) dos
cursos oferece a modalidade Licenciatura plena em Geografia, sendo que 16,2% oferece
0 Bacharelado em Geografia e 2,8% dos cursos, Licenciatura em Estudos Sociais com
habilitacdo em Geografia. Ficamos surpresos com a pouca ou quase inexisténcia de
cursos/habilitacbes de bacharelados ofertados pela rede privada de ensino superior, 0
que demonstra que a maioria dos cursos de formacéo de professores do ensino particular
ndo dispdem de espacos fisicos adequados a formacdo do profissional de Geografia,
pois ndo dispbem de acervo bibliografico pertinente a area geografica ou de
laboratorios®® para o desenvolvimento de aulas préticas. Essa ndo é uma realidade
restrita as entidades particulares, muitas das instituicbes publicas padecem desse mal
que tem afetado a qualidade da formacéo profissional da Geografia.

Chamou-nos, também, a atencdo o elevado crescimento do nimero dos

cursos de geografia que ocorreu nos ultimos tempos, precisamente a partir do final dos

53 Muitos dos cursos de Geografia do Pais ndo dispdem de uma infra-estrutura minima, como laboratérios
de Geografia Agraria, Cartografia, Climatologia, Apoio ao Ensino e Material Didatico, Geomorfologia,
Geografia Politica, Planejamento Ambiental e Territorial, Pedologia, Geoprocessamento, Sensoriamento
Remoto e Aerofotogrametria, Geografia Urbana, dentre outros.

105



anos de 1990, quando se deu a promulgagdo da nova LDBEN n° 9.394/96. A partir
desse periodo, houve uma acelerada expansdo do ensino superior ou se pode até dizer
uma verdadeira proliferacdo de cursos de formacdo de professores, como é o caso de
geografia.

Tabela 1 — NUumero e percentual de cursos de geografia (bacharelado e
licenciatura), por regido e unidade da federacao, em 2004.

Regido UF NUmero % em relacdo ao total
Norte AC 7 1,5
AM 17 3,6
AP 3 0,6
PA 16 3,4
RO 3 0,6
RR 1 0,2
TO 4 0,9
Total 51 10,8
Nordeste AL 4 0,9
BA 13 2,8
CE 9 1,9
MA 36 7,7
PB 6 1,3
PE 16 3,4
Pl 32 6,8
RN 8 1,7
SE 3 0,6
Total 127 27,1
Sudeste ES 4 0,9
MG 55 11,8
RJ 24 51
SP 64 13,7
Total 147 31,5
Sul PR 26 5,6
RS 32 6,9
SC 15 3,2
Total 73 15,7
Centro- DF 6 1,3
Oeste GO 44 9,4
MS 9 1,9
MT 10 2,1
Total 69 14,7
Brasil 467 100

Fonte: Ministério da Educacgdo.INEP, 2004.

Observe-se que do total geral de cursos de geografia em funcionamento no

pais, somente 226 cursos, menos da metade dos existentes, participaram, em 2003, do
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primeiro Exame Nacional de Cursos — ENC. Esse exame teve inicio em 1996°* com o
proposito de avaliar o ensino de graduacdo ministrado pelas Instituicdes de Educagdo
Superior (IES) e tinha como um de seus objetivos contribuir para a melhoria da
qualidade desse nivel de ensino, mas em 2004 foi extinto e substituido pelo Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Sinaes) *°. Nesse sistema de avaliagdo, s6
podiam participar os alunos graduandos, ou seja, os concluintes de cursos de graduacao
em Geografia. Portanto, podemos inferir que grande parte dos cursos ndo participou
desse exame em virtude de serem cursos recém criados e, portanto, ndo tinham alunos
concluintes.

N&o ha davida de que o resultado do provdo de Geografia trouxe a tona as
fragilidades da formacéo profissional dessa area de conhecimento, haja vista que as
notas que classificaram os cursos entre “A” ¢ “B” escondiam médias baixas, COMO as
que a Revista Veja exp6s sobre os dez melhores cursos dessa area de conhecimento
(VEJA, 2004). Podemos ver na figura 5 que os dez melhores cursos de Geografia do

Pais ndo atingiram sequer, numa escala de 0 a 100, a nota 50.

% A partir desse ano, foi aplicado o primeiro ENC aos alunos concluintes de apenas trés areas:
Administracdo, Direito e Engenharia Civil. Depois desse ano, tém sido paulatinamente incluidas nesse
processo outras areas, chegando-se, em 2003, a abranger 26 &reas distintas, a saber: Administracdo,
Agronomia, Arquitetura e Urbanismo, Biologia, Ciéncias Contébeis, Direito, Economia, Enfermagem,
Engenharia Civil, Engenharia Elétrica, Engenharia Mecénica, Engenharia Quimica, Farmécia, Fisica,
Historia, Jornalismo, Letras, Matematica, Medicina, Medicina Veterinaria, Odontologia, Pedagogia,
Psicologia e Quimica. Os cursos de Fonoaudiologia e Geografia foram os Gltimos incluidos nessa
avaliacéo.

%5 Conhecido pelo termo Provdo, o ENC foi substituido em 2004 pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagdo Superior (Sinaes). Esse é o mais novo instrumento de avaliagdo superior do MEC/Inep. O
provdo foi substituido sob os argumentos de que se limitava a aferi¢do do desempenho dos alunos, por
meio de provas com questdes objetivas e algumas discursivas. Esse novo sistema avaliativo (mesmo sob
criticas, pois ndo seré extensivo a todos os alunos, mas esta acontecendo por meio de amostragem) esta se
propondo avaliar as instituigdes, os cursos e o desempenho dos alunos, observando na sua totalidade, o
ensino, a extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da instituicdo, a
qualificagdo do corpo docente, as instalagdes e varios outros aspectos.
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GEOGRAFIA

Média das dez melhores no ranking:

429

UNESP (RIO CLARO) 45,6
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA 45.6
UNIVERSIDADE DE BRASILIA 43,4
FAC. DE FILOSOFIA SANTA DOROTEIA (RJ) 431
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS 429

UNIV. EST. DO OESTE DO PARANA (CANDIDO RONDON) 42,5
UNESP (PRESIDENTE PRUDENTE) 42,4
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA 413
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL 41,1
® UNIVERSIDADE DE TAUBATE 411

Esta na lista das melhores do
Brasil a desconhecida Faculdade
de Filosofia Santa Dorotéia.

do Rio de Janeiro

Figura 5 — A média dos dez melhores cursos de Geografia do Brasil,

segundo o ENC 2003
Fonte: Veja, 2004.(Extraida da Revista Veja em 15/09/04)

Retomando a discussdo sobre a distribuicdo dos cursos de geografia pelo
pais, podemos afirmar que em estados como Maranhdo e Piaui, por exemplo, houve
uma verdadeira banalizacdo dos cursos de formacéo de professor de Geografia, dado o
fato de que, antes da vigéncia da nova LDBEN, existiam em média trés cursos
funcionando nesses dois Estados e em poucos anos esse numero foi elevado para 37 e
32 cursos de geografia, respectivamente. No Estado do Maranh&o, antes desse periodo
sO existiam trés cursos funcionando e a grande maioria surgiu nos finais dos anos de
1990. Essa realidade se assemelha a do Estado do Piaui, pois o primeiro curso de
Geografia desse estado entrou em funcionamento em 1958, na sua Universidade
Federal, e um outro, em 1994, na sua Universidade Estadual. Os demais cursos sO
vieram a ser criados ap6s a implementacéo da nova LDBEN, a partir de 1998.

A criacdo de novos cursos foi favorecida por requisitos como: baixa carga

horaria dos cursos®®; exigéncia de poucos professores com qualificacdo em nivel de

%6 Existia um movimento de educadores que desejava que fosse mantida a duracgéo de 3.200 horas (fixadas
pela Resolugdo CNE n° 1/99), distribuidas em, pelo menos, quatro anos. A Resolugdo CNE/CP n° 2/2002
determinou que a duracédo e a carga horéria dos cursos de Formacao de Professores, em nivel superior, em
licenciatura, fosse de, no minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas) horas distribuidas em, no minimo, trés
anos, considerando as seguintes dimensdes: 400 (quatrocentas) horas de pratica, como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
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mestrado e doutorado; e dispensa de laboratérios para o desenvolvimento de aulas
préticas.

Para alguns autores, como Pereira (1999) e Abreu (2003), isso tem
contribuido para o surgimento de cursos sem a minima infra-estrutura de funcionamento
— muitos deles sequer dispem de laboratorios didaticos para o desenvolvimento de
aulas préaticas e possuem acervos bibliogréaficos —, formando basicamente professores
que atuardo na rede de educacdo basica e, também, no ensino superior. A maioria dos
cursos de formacao de professor criados apds a nova LDBEN visa principalmente titular
alguns professores que ndo dispunham do grau de licenciatura.

Talvez seja por isso que grande parte dos cursos recém criados receba a
denominacéo de Programa Especial de Formag&o Profissional para a Educagdo Basica®’
— PEFPEB. Com isso, cumpre-se a exigéncia da nova LDB, que reza, que a partir de
2006, somente serdo admitidos professores para a educacdo basica com a titulacdo em
nivel superior ou com a Licenciatura Plena.

Esse quadro exposto explica as preocupacdes apontadas por Abreu (2003),
para quem se tem difundido, no decorrer dos Gltimos tempos, uma oferta de curso de
Geografia com qualidades duvidosas, resultantes de préticas politicas de clientelismo
que aprovam e credenciam institutos superiores sem infra-estrutura decente, em troca de
favores e contribui¢cdes para campanhas eleitorais. Um exemplo disso foi a criagéo de
trés cursos de geografia no Estado do Rio Grande do Norte, por ocasido das elei¢bes de
2002. Naquela ocasido, o entdo governador, preocupado tdo-somente com a sua
reeleicdo, criou na Universidade Estadual do Rio Grande do Norte — UERN trés cursos

de Licenciatura em Geografia, sem as minimas condices de funcionamento® (diga-se

partir do inicio da segunda metade do curso; 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para 0s contelidos
curriculares de natureza cientifico-cultural; e 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais (BRASIL, Resolugdo CNE/CP n° 2/2002). Segundo Pereira (1999), essa
proposta de duracdo e de carga horaria dificulta a formagdo sélida propugnada pela nova legislacéo,
quando se estruturar um curso que ndo se limite as elaboragdes tedricas, mas busque unir teoria-pratica
profissional em seus diversos niveis.

5 Esse é o caso, por exemplo, dos cursos de Geografia da Universidade Federal do Maranhdo,
funcionando na cidade de Pinheiro-MA; da Universidade Integradas Teresa Martin, funcionando na
cidade de S&o Paulo-SP; da Universidade Federal de Pelotas, funcionando na cidade de Pelotas-RS; da
Universidade Federal do Acre, funcionando na cidade de Xapuri-AC; da Universidade Estadual de Goias,
funcionando na cidade de Jatai-GO.

%8 O jornal Tribuna do Norte, de 15 de outubro de 2002, publicou um artigo intitulado UERN abre novos
nacleos com 580 vagas em 14 cursos. Essa foi uma das acfes do entdo governador, que tinha sido
conduzido ao segundo turno das elei¢cbes daquele ano. Mas, lendo esse artigo, as evidéncias, por si s,
mostram as condi¢fes de funcionamento dos novos cursos que foram criados por essa universidade. Veja
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de passagem, sem profissionais qualificados, laboratdrios, acervo bibliogréafico e salas
de aula), para se realizarem em algumas &reas polos do interior do Estado, mais
precisamente nas cidades de Pau dos Ferros, Caraubas e Acu. Os atos de criacdo e
autorizacdo desses cursos podem ser consultados no seguinte endereco eletronico:

www.inep.gob.br.

Nessa home page, estd o cadastro de todas as instituicbes pertencentes ao
sistema de ensino superior do Ministério da Educacdo, nos niveis municipal, federal e
estadual. Ai encontramos disponiveis informacdes relativas a todos os cursos de
geografia do Brasil, num levantamento que consta de dados legais de funcionamento
dos cursos, tais como: modalidades de ensino (presencial ou a distancia), data de inicio
de funcionamento, prazo para integralizacdo, carga horéria, turnos de oferta, vagas
oferecidas, dados da criacdo, autorizacdo e reconhecimento.

Por outro lado, chamou-nos a atencdo a inexisténcia de um cadastro
semelhante por parte da principal entidade de classe, a AGB. Na home page da AGB,
ndo ha nenhum cadastro de cursos de geografia elaborado pela Comissdo Nacional de
Ensino e Assuntos Profissionais. O que é uma pena, pois seria a oportunidade de
compararmos e analisarmos os dados e estabelecermos uma andlise sobre as
contradicGes existentes. Ou melhor, de refletirmos sobre a evolucédo e a real condicdo e
funcionamento dos cursos de geografia do Pais, dessa vez tomando como prisma a visao
de nossa entidade representativa.

Como se pode ver no grafico 1, os cursos superiores de geografia encontram-
se distribuidos por todas as regifes do Pais, mas a regido Sudeste ainda se mantém
liderando esse ranking em percentual, concentrando cerca de 147 cursos, isto €, 31,5%
dos cursos de geografia funcionam nessa regido. O Nordeste vem em seguida com 127
cursos, o que equivale a 27,1% do namero de cursos de geografia do Pais. As outras trés

regides dispdem de quase a metade dos cursos daquelas.

alguns fragmentos desse artigo: “A Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) ira oferecer
cursos de nivel superior em mais sete cidades do interior do Estado a partir do préximo ano. O convénio
foi assinado ontem pelo governador Fernando Freire e o reitor José Walter Fonseca. [...] Walter Fonseca
comentou que ndo havera necessidade imediata de contratacdo de professores. Os nucleos criados nao
terdo corpo docente permanente. Os professores serdo remanejados dos campi de Mossoré, Natal, Pau dos
Ferros e Assu. Os cursos novos, como é o caso de Gestdo Ambiental [que nem chegou a funcionar] e
Geografia, so precisardo de professores depois de um ano de implantacdo, quando a instituicdo abrird um
concurso publico”.
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Mesmo apresentando uma equivaléncia de oferta de cursos de Geografia,
existem diferencas entre essas duas regides brasileiras, pois enquanto na primeira
predomina o funcionamento dos cursos de geografia em instituicbes particulares, na
segunda, o poder publico® — nos niveis estadual e federal — é que tem sido o grande
responsavel pela oferta dos cursos de geografia. I1sso vem reforgcar os argumentos de
Carlos e Oliveira (1999, p. 7) de que “o Estado vem insistentemente reduzindo seu
papel na educacdo. Uma verdadeira proliferacdo de faculdades particulares, como se

despontassem fabricas cujo objetivo € o lucro, reflete esse processo”.

Grafico 1 — Distribuigdo de cursos de geografia por regides do Brasil

Norte Centro-oeste Sul Nordeste Sudeste

Fonte: INEP, 2004.

E um contra-senso 0 que temos visto, principalmente no centro-sul do pais,
no que se refere a formacao de professor. Especificamente, nas regides Sul e Sudeste, as
instituicOes de ensino superior particulares tém sido as principais instancias formadoras
dos gedgrafos-educadores que lecionam na educagdo bésica, o que de certa maneira

contraria a difusdo da educacgdo basica. Essa modalidade de ensino tem sido uma das

% Nessa regido, é pouco expressivo o nimero de instituices de ensino superior na categoria
administrativa municipal, predominando as categorias publicas estaduais e federais.
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fungdes do setor publico, enquanto a formacédo de professores para a educacao basica é
realizada com importante aporte do setor privado. No Sul e Sudeste, isso é largamente
majoritario. Nas outras regides do Pais, é apenas expressivo, em virtude da grande
presenca de instituicGes de ensino superior federais, estaduais e, em menor ndmero,
municipais (MELLO, 2000, p. 100). Como a maioria das instituicdes particulares ndo
oferece o curso de bacharelado, o ensino de geografia nessas instituicdes ocorre
dissociado da pesquisa. Mesmo que essa interface seja uma das exigéncias do atual
modelo de formacdo do professor, a pesquisa tem acontecido de maneira incipiente na
formagéo do professor de geografia. Isso ndo significa dizer que os cursos de formagéo
de professores de geografia oferecidos pelas instituicdes publicas primem pela pesquisa
nessa modalidade de ensino. Pelo contrario, como diz Cacete (2003, p. 130), “existe um
certo consenso de gque a separacdo entre o curso de bacharelado e o curso de licenciatura
significou colocar este udltimo numa situacdo de inferioridade em relacdo ao
bacharelado”. Ao longo dos tltimos anos, as licenciaturas tém se tornado apéndices a
visdo tradicional dos cursos de bacharelados, ndo se aprofundando as suas
especificidades.

Conforme vimos, nas demais regiGes do Pais — Centro-Oeste, Nordeste e
Norte —, 0s cursos de geografia funcionam predominantemente nas instituigdes de
ensino publico e o sistema federal tem sido, em numero, as categorias administrativas
predominantes, seguidas pelas instituicdes estaduais. Nessas regides, quase ndo existem
instituicGes municipais de ensino superior, como locus de formacéo de professores.

Quando analisadvamos os dados do cadastro dos cursos superiores de
geografia, o que ainda nos chamou a atencédo foi a existéncia de cursos superiores de
Estudos Sociais com plenificacdo em geografia. A nosso ver, isso vai de encontro a
mais nova legislacdo em vigéncia, que determinou o fim dos Estudos Sociais e a
implementacdo de cursos superiores nas modalidades de licenciatura e de bacharelado
(quer na modalidade académica ou profissional). E mais: existiu desde os anos de 1980
um movimento organizado contrério a propugnacdo da modalidade de ensino dos
Estudos Sociais em todos os niveis da educacéo.

No entanto, mesmo com alguns resquicios dos Estudos Sociais no ambito da
educacdo brasileira, a proeminéncia da geografia como ciéncia e disciplina tem

merecido um maior destaque em todo territorio brasileiro, constituindo-se parte do nivel
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superior de ensino em cursos de bacharelado e de licenciatura (ou de formacdo de
professor) e est4 presente nas areas de conhecimento do ensino fundamental e médio da
educacdo bésica. Essa area de conhecimento tem perseguido novos eixos norteadores

que estdo, de certa maneira, atrelados as transformacdes recentes.

3.4.2 Discutindo os eixos norteadores da formacéo de professores

No que se refere especificamente a formacéo do professor de geografia, essa
vem acontecendo em diversas universidades e institutos superiores de educacgio®
publicos e particulares dispersos pelo pais afora, seguindo novas orientacGes e eixos
norteadores propostos pela recente reforma da educacéo brasileira.

Esses novos marcos referenciais tém alterado a estrutura e a organizacao dos
cursos de formacdo de professor. Sem considera-lo como um “modelo fechado”, pois
entendemos ser eivado de perspectivas e desafios, partilhamos da idéia daqueles que
acham ser necessario o redimensionamento da formacdo de professores para estar
sintonizado com o mundo moderno. Em algumas situac@es, as estruturas da formacéo
profissional do professor de geografia encontram-se sem qualquer relacdo com a
realidade da sociedade contemporanea. Além disso, ndo podemos desconsiderar que
estamos diante de uma outra temporalidade e de um novo espaco, ou melhor, diante de
uma outra realidade socioespacial, em que ja ndo faz mais sentido um tipo de formacéo
profissional descolado da realidade atual ou das caracteristicas marcantes da sociedade
moderna, cognominada por muitos autores de sociedade tecnoldgica.

A respeito disso, Delacir Poloni (1998, p. 124-125), em seu trabalho A
Politica educacional no Brasil e 0 ensino de geografia: caminhos e descaminhos, assim
se pronunciou:

Nesse contexto e mesmo hoje, ha implicacbes na formacgdo de
professores de geografia que exigem algo mais do que pretende ser a
geografia moderna. A necessidade de universalizar o ensino néo
significa o trabalho sistematizado para a formacdo de conceitos, mas
garantir o minimo necessario para que o educando entre em contato
com as novas tecnologias do mundo moderno e da realidade de
producdo econémica atual [...]. A educacdo e o ensino ndo podem estar
divorciados da totalidade socioespacial. Devem estar integrados as
demais esferas, como a econémica, a politica, a cultural, nas quais cada

80 Os institutos superiores de educagdo surgiram através dos art. 62 e 63 da Lei n® 9.394/1996, como um
dos locus de formacao de professores para a educacao basica brasileira.
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uma delas age e reage, numa articulagdo interdependente que
caracteriza 0 movimento da totalidade geogréfica.

Portanto, se estamos convivendo com um outro paradigma socioespacial, o
mesmo deve redundar em mudangas paradigméticas da formacgdo educacional e
profissional e, consequentemente, em um novo paradigma para a formagdo de
professores, uma exigéncia imperiosa no campo da educacdo hoje. Mais ainda, as
tematicas emergentes da sociedade tecnoldgica devem se constituir em pautas de
discussbes em todos os &mbitos da universidade e, por conseguinte, no seio da formacéo
de professores.

Para alguns estudiosos, como Rocha (2001), os marcos referenciais da atual
reforma educacional brasileira tém procurado se ajustar muito mais as transformacdes
socioeconémicas, cientificas e tecnoldgicas em curso do que as experiéncias
vivenciadas no ambito da educacdo do Pais. Para esse autor, isso tem contribuido para
que muitos estudiosos a considerem uma reforma educacional neoliberal, pois as
reformas socioecondmicas realizadas tém perseguido alguns principios e interesses de
projetos neoliberais internacionais e nacionais. Essa afirmacdo pode encontrar respaldo
principalmente nos recentes acordos e financiamentos realizados pelo governo brasileiro
junto aos o6rgdos internacionais (como BID, FMI e outros), no sentido de garantir 0s
recursos necessarios a realizacdo das atuais reformas brasileiras, em que destacamos as
reformas no mundo da educacéo.

Em pesquisa recente, Rocha (2001), procurando analisar a geografia escolar
presente nos pardmetros curriculares nacionais para o ensino fundamental e médio,
enfatiza que as alteracfes no ensino de geografia constituem uma das filigranas da atual
reforma da educacdo do Pais. Para esse autor, a geografia escolar contemplada nos
Pardmetros Curriculares Nacionais para a educagdo bésica, elaborados pelo Governo
brasileiro como parte da reforma curricular, originou-se da demanda neoliberal de impor
a sociedade brasileira novas formas de sociabilidade capitalista. Os argumentos dele, a
respeito dessa realidade, sdo os de que ha uma “nova geografia dos professores” sendo
gestada com énfase na subjetividade e que potencializa a formacao de cidaddos muito
mais como individuos do que como sujeitos integrantes de classes sociais distintas.

Entretanto, esquece esse autor de considerar que, nesta atualidade, a

subjetividade tem sido valorizada no ambito da ciéncia e do ensino de geografia, uma

114



vez que existe uma certa necessidade de que a escola ensine, e de que os alunos
aprendam geografia ndo somente por meio de conteddos conceituais, mas pelo
desenvolvimento de competéncias ligadas a atitudes, valores e habilidades ou
procedimentos, que julgamos essenciais para 0 convivio social contemporaneo.
Pontuschka (1999) adverte para o fato de que os parametros curriculares de geografia
avangam nesse sentido, pois incorporam a subjetividade aliada a objetividade no estudo
geografico. Assim como Vaitsman (1995), percebemos a emergéncia da subjetividade
como um dos eixos do novo paradigma, ou seja, um elemento articulador da
unidualidade ordem/desordem que procura romper com a idéia de objetividade
cartesiana do paradigma precedente®l. Mais ainda: atualmente, o ensino da geografia
tem procurado rumar para o desenvolvimento do aprender a aprender, do aprender a
fazer, a ser e a conviver, valorizando outras dimensdes da condicdo humana, em que
merece destaque o desempenho de habilidades e atitudes, de valores e de competéncias
que, seguindo uma visdo gramsciana, podem estar a servico da reproducgéo capitalista
contemporanea ou neoliberal. Isso é inegavel. Mas, também, pode contribuir para a
elevacdo da condicdo humana daqueles que pensam, fazem e ensinam geografia nesta
atualidade.

Portanto, ndo podemos ser pessimistas e ndo considerar, em termos, 0S
avancos que tém ocorrido na educacdo (e, em consequiéncia, no ensino de geografia)
com a implementacdo da nova LDBEN 9.394/96 e dos demais dispositivos legais dai
decorrentes, como pareceres, decretos e diretrizes curriculares. Com essa nova
legislacdo surgiram novas perspectivas para atualizacdo da educacdo brasileira e para o
ensino de geografia, abrindo espacos para o aparecimento de outras possibilidades ou de
novas geografias consoantes com os imperativos da sociedade contemporanea em que
vivemos. Uma sociedade que muda velozmente, em que os conhecimentos cientificos
defasados séo redefinidos e que, por conseguinte, refletem-se em mudangas na

experiéncia e na formacéo docente.

61 Em estudo recente, “Subjetividade e paradigma do conhecimento”, Vaitsman (1995, p. 7) diz que: “Ndo
s6 como elemento constituinte do conhecimento, mas enquanto questdo politica, a emergéncia da
subjetividade significou o desenvolvimento de maneiras de se pensar as relagdes sociais. As
desigualdades passaram a ser vistas sob outra Otica, ndo como resultado de determinag¢fes univocas e
universais, mas de relacfes que podem passar por maltiplos critérios e determinantes, os quais devem ser
entendidos em seu significado contextual, historico e cultural”.
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Essa nova legislacdo tem sinalizado para a inadequacdo do atual sistema
brasileiro de formacdo de professores e para o redimensionamento de um modelo de
formacdo docente que esteja em sintonia com a sociedade da informacgédo e que esta
prescrito por essa nova LDBEN. Entendemos que ndo existe no atual contexto da
sociedade tecnoldgica um ensino de qualidade, nem reforma educacional, nem inovagéo
tecnoldgica e pedagdgica, sem uma adequada formacdo de professores (NOVOA,
1995).

Essa € uma das centralidades da educacdo brasileira, a implantacdo de um
novo modelo de formagéo do professor. Uma realidade que vem sendo implementada
em todas as areas do conhecimento e particularmente no &mbito da geografia brasileira,
por meio de um novo modelo de formacdo docente, que tem como suporte o
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas; por meio de novos caminhos e
estratégias para a construcdo de modelos de formacdo docente, indicando condigdes
minimas para que os cursos de formacéo inicial de professores cumpram sua finalidade.
Nesse sentido, a formacdo do professor de geografia, para estar consoante com o0 mundo
atual, conforma-se por um novo modelo que visa, sobretudo, formar um profissional
que saiba acompanhar as mudangas tedricas, metodoldgicas e tecnoldgicas, em sintonia
com o avango da producao e aplicacdo do conhecimento geogréafico.

3.4.3 O novo modelo de formacéo do professor de geografia

N&o resta divida de que a atual reforma educacional trouxe a tona um novo
modelo de formagdo profissional que traz em seu cerne a légica da sociedade
contemporanea. Como se tem visto, a incorporacdo da tecnologia tornou-se um
elemento significativo na educacdo basica e no ensino superior, estando presente nos
parametros e nas diretrizes curriculares.

Essa incorporagdo passou a proporcionar uma certa relacdo entre a educacéo
basica e a formagdo de professores, pois “se o uso de novas tecnologias da informagao e
da comunicacdo estd sendo colocado como um importante recurso para a educagdo
basica, evidentemente, o mesmo deve valer para a formacao de professores”. Isso tem se
tornado um elemento fundamental, dentre as varias questfes a serem enfrentadas na

formagéo de professores e no campo curricular (BRASIL, Parecer CNE/CP 009/2001).
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O conteudo da tecnologia, inclusive, passou a se constituir num dos eixos norteadores
das areas de conhecimento da educacdo basica como Linguagem, CAdigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e, por fim, no
ambito das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, area da qual a geografia é parte
integrante (BRASIL, 2004). Como podemos ver, a tecnologia estd em funcdo de cada
area de conhecimento.

Particularmente, no amago do ensino de Geografia — 0 objeto de estudo desta
pesquisa —, a reforma educacional assinala a importancia de se compreender 0s
principios cientificos e tecnoldgicos contemporéneos como instrumentais mediadores
para favorecer as analises geograficas. E no bojo do ensino superior, 0 dominio do uso
das novas tecnologias, em especial 0s recursos decorrentes da microeletrénica, passou a
se constituir numa das competéncias a ser desenvolvidas na formacdo do professor de
Geografia.

Mas é fundamental levar em conta as palavras de Callai (2003): a presenca
da tecnologia tem se acentuado recentemente e levado muitos a perderem o marco
epistemoldgico da Geografia. Para a autora, quando perdemos esse marco referencial,
corremos o risco de ficar na concentracdo de esforgos no simples tratamento técnico,
considerando-o como um fim e ndo como um instrumental ou um meio, como um novo
paradigma “carregado de conteido e de uma nova maneira de pensar e sentir”
(ALMEIDA, 1998), que pode servir ao processo de andlise espacial atualmente.

Nesse momento de predominio da sociedade tecnoldgica, o Ministério da
Educacdo, tomando para si o papel de reformulador da formacdo de professores,
estabeleceu 0 novo modelo de formagdo de professor, ancorando-se dessa vez no
desenvolvimento de competéncias e habilidades como concepcdo nuclear para a
orientacdo dos cursos de graduacdo. Esse novo modelo de formacdo de professor
comecou a ser gestado em dezembro de 1997, quando foi aprovado o Parecer CNE/CES
776, que estabeleceu as primeiras orientacOes para as diretrizes curriculares para o
ensino superior.

A partir desse momento, os cursos de graduacdo passaram a ser orientados
pelas Diretrizes Curriculares, que objetivam dar uma sélida formacdo basica,
preparando o graduando para enfrentar os desafios das transformacées da sociedade, do

mercado de trabalho e das recentes condigdes de exercicio profissional. No caso
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especifico do curso de Geografia, a referéncia esta na formacéo de um profissional que
tenha dominio amplo de contetidos, métodos, processos e de instrumentaliza¢éo técnica
que leve a andlise geografica.

O novo modelo de formacao do professor de geografia, apesar de inimeras
criticas recebidas, foi elaborado pelo MEC, contando com a colabora¢do de uma
comissdo de geografos e de sugestdes recebidas de véarios cursos de geografia e
instituicGes de ensino superior situados em diferentes estados do territorio brasileiro®.

Ancorando-se no marco referencial das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo para a educagdo bésica, o0 novo modelo de formagédo do
professor de Geografia se estruturou sob o dominio de competéncias bésicas e
especificas, conforme o Parecer 492/2001 e a Resolucdo 14/2002 (Anexos 1 e 2). Além
do mais, esse novo modelo de formacdo configurado no espirito de inovagdo da nova
LDB de 1996, visa difundir a superacdo das limitagcbes impostas pelos antigos
curriculos minimos — caracterizados por serem rigidos, fragmentados, desarticulados e
desatualizados em relacdo aos contetdos —, marca registrada da LDB de 1961, e o
fortalecimento da autonomia das instituicbes de ensino superior do Pais e da
flexibilizag&o da estruturas curriculares em face de uma nova realidade que se conforma
no contexto da sociedade atual.

Com o estabelecimento dessas diretrizes curriculares, os cursos de Geografia
se viram obrigados, por forca de dispositivos legais, a se adaptar aos principios,
fundamentos e procedimentos contidos nas novas diretrizes curriculares nacionais
instituidas pelo MEC®3. Recentemente, a maioria dos cursos de geografia tem passado
por um processo de reestruturamento de suas propostas curriculares e de seus projetos
politico-pedagdgicos, tomando por aporte 0s principios prescritos pela nova LDB e 0s

demais desdobramentos legais dai decorrentes, resultando, portanto, em novos modos

%2 Para a elaboragdo das diretrizes curriculares para o curso de geografia, 0 SESU/MEC e o CES/CNE
contaram com contribui¢des de 32 instituicdes de ensino superior do pais, dentre as quais se destacaram:
UFPE, UNIDERP, UFMS, Faculdade ‘Auxilium’ de Filosofia, Ciéncias e Letras, Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, UFPR, Fundagdo Rio Grande , UFU, UNIVILL, UFRN, UERN,
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras Don Domenico, UFM, UEPGr, UEMA, PUC-Campinas,
UFSta, UERJ, USP, UF-Juiz de Fora, UFPB, EU-Londrina, UFMG, UFRS, UFES, UFRJ, Faculdade de
Educagdo Séo Luiz e CREA do Estado do Rio de Janeiro (BRASIL, 2004).

83 Segundo consta no art. 15 da Resolugio CNE/CP 01/2002, “os cursos de formagdo de professores para
a educacdo basica que se encontrarem em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolucéo, no prazo
de dois anos. § 1° Nenhum novo curso seré autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que 0 seu
projeto seja organizado nos termos das mesmas. § 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser restituidos
aos requerentes para a devida adequagdo”.
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de fazer, ensinar e pensar a geografia nas escolas brasileiras e na formacdo de
professores.

As recentes transformac6es pelas quais 0 mundo tem passado, com as novas
tecnologias, com 0S novos recortes espaco-temporais, com a predominancia do
instantaneo e o do simultaneo afetando a condi¢cdo humana, tem exigido que a Geografia
busque novos caminhos teoricos, técnicos e metodoldgicos, que favorecam a
interpretacdo e a explicacdo da sociedade contemporanea. As Diretrizes Curriculares
para 0s cursos de Geografia contemplam esse contexto de transformacées vivenciado

pela sociedade contemporanea. Conforme consta no Parecer CNE/CES 492/2001,

A Geografia vem evoluindo, nos ultimos anos, tanto pela introducédo e
aprofundamento de metodologias e tecnologias de representagdo do
espaco (geoprocessamento e sistemas geograficos de informagéo,
cartografia automatizada, sensoriamento remoto etc.) quanto no que
concerne ao seu acervo teérico e metodoldgico em nivel de pesquisa
basica (campos novos ou renovados como geo-ecologia, teoria das
redes geograficas, geografia cultural, geografia econdmica, geografia
politica e recursos naturais, etc.), quanto em nivel de pesquisa aplicada
(planejamento e gestdo ambiental, urbana e rural). Assim sendo,
devemos admitir que essas transformacBes no campo dos
conhecimentos geograficos vém colocando desafios para a formagéo
ndo apenas do gedgrafo-pesquisador (técnico e planejador) como
também para o gedgrafo-professor do ensino fundamental, médio e
superior (BRASIL, 2004, p. 10, grifo nosso).

Essas transformacdes tém posto em cena novos desafios aos Departamentos
e/ou Colegiados dos cursos de Geografia, como instancias responsaveis pelo dinamismo
e pela implementacdo das transformacdes que se fazem necessarias no curriculo. E esses
se véem obrigados a ndo desconsiderar as novas possibilidades postas pela nova LDB,
na perspectiva de flexibilizacdo das estruturas curriculares, transformando contetdos e
técnicas em percursos possiveis para a formacdo de um novo professor de Geografia,
que saiba, sobretudo, acompanhar e usar as inovagdes teoricas, metodologicas e
tecnoldgicas para 0 avango da pesquisa e do ensino da Geografia.

Esses sdo alguns dos pressupostos gque tém norteado o novo modelo de
formagéo de professores em Geografia. Um novo modelo de formagdo que visa, de
maneira geral, subsidiar o perfil de um profissional que saiba compreender os elementos
e processos concernentes a0 meio natural e ao construido, com base em fundamentos

filoséficos, tedricos, tecnologicos e metodoldgicos dessa area de conhecimento, bem
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como para dominar e aprimorar com eficiéncia as abordagens cientificas pertinentes ao
processo de producdo e aplicacdo do conhecimento geogréafico (BRASIL, 2004).

Foi em funcdo de transformacGes recentes que o Ministério da Educacao
tracou o novo modelo de formacdo do professor de Geografia, ancorando-se no dominio
de algumas competéncias e habilidades gerais. Elas se tornaram necessarias a formagéo
docente dessa area de conhecimento em virtude de uma ressignificagdo do processo de
ensinar e aprender consoante com o mundo contemporaneo. Para tanto, considerou

como competéncias e habilidades gerais para a formacao profissional de Geografia:

. identificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas manifestacGes
do conhecimento;

. articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conhecimento
cientifico dos processos espaciais;

. reconhecer diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos fatos, fendbmenos e
eventos geogréaficos;

. planejar e realizar atividades de campo referentes a investigacao geogréafica;
dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e a aplicagdo do
conhecimento geografico.

Além dessas competéncias gerais, foram também estabelecidas algumas
competéncias e habilidades especificas, que sdo fundamentais a operacionalizacdo da

formagé&o do professor de geografia. Dentre elas, destacam-se as seguintes:

. identificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas naturais;
. identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes praticas e
concepgdes concernentes ao processo de producdo do espago;
. selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informacédo
geografica, considerando suas caracteristicas e o0 problema proposto;
. avaliar representagdes ou tratamentos: graficos e matematico-estatisticos;
. elaborar mapas temaéticos e outras representacOes gréaficas;
dominar os conteldos basicos que sdo objeto de aprendizagem nos niveis
fundamental e médio;
organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-
aprendizagem em geografia nos diferentes niveis de ensino.

Para a implementacdo desse novo modelo de formacdo do professor de
geografia, ficou determinado que os conteudos basicos e complementares sdo
estruturados em um nudcleo especifico e um complementar. O nicleo especifico é
constituido pelos conteudos referentes ao conhecimento geografico, enquanto que o

nucleo complementar se refere aos contetdos considerados necessarios a aquisicao de
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conhecimentos geogréficos e que podem vir de outras &reas de conhecimento, ndo
excluindo dai os de natureza especifica da Geografia. Aléem desses dois nucleos, um
outro de carater livre foi instituido, visando, sobretudo, a aquisicdo de conteudos
escolhidos pelo proprio aluno. Como se trata de um modelo Unico para a formacdo do
profissional de geografia, existem algumas particularidades relativas a formacdo de
professores, incluindo conteudos especificos da educagdo bésica, suas respectivas
didaticas e as pesquisas que as subsidiam.

Constam no modelo de formacdo do professor de Geografia, além das
disciplinas que constituem o curriculo, algumas atividades integrantes para essa
formacdo: estagios, semindrios, participacdo em eventos, iniciagdo a pesquisa,
atividades académicas a distancia, monografia, estagios em laboratérios, dentre outras
atividades académicas sugeridas pelo colegiado do curso. Cabe ressaltar que os critérios
de avaliacdo sdo definidos pelos cursos, considerando os critérios de cada instituicao
formadora.

Esse modelo atual de formacdo do professor de geografia ndo esta isento de
contradicGes e criticas. Pelo contrario, elas se constituem em coisas salutares para a
melhoria da formag&o profissional. Com as demais inovagdes, essa foi mais uma das
ultimas imposicdes do Ministério da Educacdo, deparando-se com restri¢cGes de algumas
entidades representativas. A AGB, principal entidade dos gedgrafos brasileiros, tem
centrado suas criticas principalmente ao aligeiramento dos cursos e ao fortalecimento da
dicotomia licenciatura/bacharelado propostos por essa recente reforma.

Na investigagdo em curso, ficou claro que a maioria dos cursos superiores
vem realizando uma formacao de professores de maneira fragmentada e pouco ancorada
no desenvolvimento das competéncias e habilidades, como determinam as Diretrizes
Curriculares para os cursos de geografia. A estrutura disciplinar ainda se mantém
praticamente em todos eles, mas em alguns cursos aconteceram mudangas pontuais no
tocante a outras maneiras organizativas de encaminhamento do conhecimento
geogréfico, langando-se maos de novas atitudes e maneiras de organizar e desenvolver o
saber geografico. Callai (2003, p. 69), no artigo, Para além das disciplinas, afirma que é
importante que sejam criadas novas possibilidades que levem ao descortinamento de
diferentes maneiras de aproximar a um outro aprendizado consequiente para conviver

nesta sociedade tecnolégica. Conforme diz a autora, ndo da mais para ficarmos restritos
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a uma estrutura disciplinar caduca, pois “o mundo tem mudado muito rapidamente, as
exigéncias quanto a formacdo dos profissionais também tém-se alterado
significativamente”. Além disso, um curriculo que se pretende consoante com a
atualidade ndo pode ignorar os novos modos de funcionamento da mente humana, as
novas exigéncias de aprendizagem e as novas tecnologias informaticas associadas a
concepcdo de inteligéncia. Neste atual contexto, o avanco das novas tecnologias tem
desempenhando um papel fundamental, contribuindo para acelerar o pensamento,
elevando a razdo e a racionalidade a um outro patamar. Nesse sentido, a estrutura
disciplinar ndo da mais conta. Os atuais avangos técnico-cientificos exigem um repensar
da estrutura curricular ou um novo pensar a construgdo do conhecimento numa rede de
significagcOes reais e virtuais que eliminem os “redutos disciplinares” ¢ rumem para a
construgdo de uma “ecologia cognitiva” (LEVY,1993). Isso significa o estabelecimento
de uma rede de relagdes que se propde inter, multi ou transdisciplinar.

Segundo afirmacbes dos integrantes da comissdo de especialistas que
elaborou as diretrizes curriculares de geografia®, a estrutura disciplinar ainda é
predominante como forma de organizacdo do conhecimento geografico, mas nos
ultimos tempos isso tem se tornado insuficiente como Unico instrumento de ensino e
aprendizagem de geografia. Sem ddvida, esse instrumento ainda se mantém como
dominante nas universidades, institutos e centros universitarios brasileiros.

Tendo como suporte algumas analises de projetos pedagogicos de cursos de
geografia de algumas universidades do Pais, podemos afirmar que as recentes
reestruturacdes curriculares tém se mostrado incipientes, de uma vez que esses
documentos tém sido “pingados” com alguns ideais das diretrizes curriculares, mas a
pratica cotidiana de sala de aula tem se mantido sem grandes alteracbes que
demonstrem investimentos em atualizacdo cientifica, técnica e cultural como novos
ingredientes do processo de formagdo docente para 0 mundo contemporaneo.

Portanto, quando nos referimos a realidade de sala de aula, parece ficar

evidente que a formacdo do gedgrafo-educador continua acontecendo sem romper com

6 Foram responsaveis pela sistematizacdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de Geografia, 0s
seguintes especialistas: Francisco Capuano Scarlato, Cristina Helena Ribeiro Rocha Augustin e Mario
Diniz de Araldjo Neto. Essa comissdo elaborou um documento em que constam as criticas e sugestdes
recebidas de varios cursos de Graduacdo em Geografia a respeito da proposta de Diretrizes Curriculares.
Essa andlise estd contida no trabalho “Avaliagdo das contribui¢cdes recebidas para a formulacdo das
Diretrizes Curriculares dos cursos de graduacao em Geografia” (BRASIL, MEC/SESU, 2004).
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a “moda antiga” ou com uma pratica preponderante do “feijao com arroz”: giz, aulas
expositivas, alguns poucos livros sdo suficientes e se mantém hegemonicos. Poucas
inovacOes educacionais tém sido acrescidas a sala de aula, o que de certa maneira vem
na contramédo de tendéncias recentes que primam por uma formacdo que valorize a
“capacidade de aprender” com autonomia intelectual. Como diz Dieuzeide (1994, p.
2000), a formagao de formadores ndo pode fugir a estd ldgica: “estes devem, como
restante da sociedade, levar em consideracdo a inovacdo; mas esta deve ser preparada
por uma formagao adequada” ao seu tempo e ao espaco.

Na atualidade, pouco tem se encaminhado para a superagdo do antigo
modelo de formacéo de professores centrado num ensino de estrutura conteudistica
ainda tdo presente na maioria dos departamentos de Geografia do Pais. Muitos dos
cursos de geografia sequer tém perseguido os principios norteadores do novo modelo de
formag&o que tem sinalizado com a ruptura da visdo disciplinarista que repousa sobre 0s
cursos de formacgdo docente nessa area de conhecimento, quanto mais para uma
readequacao aos tempos atuais da sociedade tecnoldgica. Podemos ir além desse modelo
proposto pelo Ministério da Educacdo, redefinindo a formacdo de professores na
perspectiva de uma formacdo profissional mais adequada as mudancas globais da
sociedade contemporanea. E nesse contexto, como diz Kenski (2003), é fundamental
que o profissional em formagao “tenha tempo e oportunidade de familiarizagdo com as
novas tecnologias educativas, suas possibilidades e seus limites, para que, na pratica,
faca escolhas conscientes”. Kenski (2003, p. 39) diz ainda que “a diferenca didatica ndo
estd no uso ou ndo uso das novas tecnologias, mas na compreensdao de suas
possibilidades” e limitagdes. Ou seja, “na compreensdo da légica que permeia a
movimentagao entre os saberes no atual estagio da sociedade tecnologica”.

Callai (2003, p. 78) tem sido enfatica ao dizer que, na atualidade,

Ao formar o [professor] de Geografia precisa-se ter claro o que lhe
permitird ser um bom profissional. Se isso ja é uma tarefa imensuravel,
ha de ndo esquecer como encaminhar essa formagéo, como dar conta de
fazer cursos de graduacdo que consiga ir além de simplesmente
ensinar/transmitir contetdos.

Em sintonia com as idéias dessa autora, podemos dizer que alguns cursos de
geografia tém procurado estar em consonancia com as exigéncias do mundo

contemporaneo. Nao resta divida de que muitos dos cursos de geografia tém se
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empenhado em oferecer uma formacdo docente mais agil e que esteja em potenciais
condicGes de dar respostas a formacéo de um cidaddo capaz de estar a altura dos novos
desafios da sociedade tecnoldgica. No curso dos ultimos anos, a maioria dos cursos,
objeto de andlise desta pesquisa, tem se preocupado com a garantia de novas
competéncias tecnoldgicas que favorecam a interpretacio do mundo e de nossa
interagdo com o mundo em que vivemos. Em muitos cursos de formagao de professores
0s modos do fazer, ensinar e pensar geografico tém sido mediados por tecnologias
eletrénicas de comunicacdo e informacdo. Por outro lado, muitos desses cursos mal
dispdem de professores formadores, de laboratorios, de salas de aulas e de quadro-de-
giz.

Na atualidade, a formacdo do professor de geografia vem ocorrendo no
contexto da sociedade tecnoldgica e tem sido marcada, sobretudo, pela modernizagédo
econdmica, pelo fortalecimento dos direitos da cidadania e pela disseminacdo das
tecnologias da informacdo, que impactam as expectativas educacionais ao ampliar o
reconhecimento da importancia da educacdo na sociedade do conhecimento. Se antes
tinhamos uma sociedade industrial, voltada para a producdo de bens materiais, hoje se
tem uma sociedade da informacdo ou tecnoldgica, voltada para a producdo intelectual
com uso intensivo de tecnologias informacionais. Nesse contexto, comportamentos,
praticas, informacdes e saberes se modificam com extrema velocidade e se tornam um
desafio a ser compreendido por toda a sociedade.

Ao definir como deveria ser a formacdo do gedgrafo no cerne da sociedade
tecnoldgica, quer seja professor ou bacharel, assim se expressou um dos nossos

entrevistados:

Essa é uma questdo polémica. [...] Penso que nés lidamos com a
geografia, sejamos professores ou bacharéis. O conhecimento deve ser
Unico, tanto para professores, quanto bacharéis. As dimensfes béasicas
do conhecimento geografico passam pelo conhecimento tedrico,
conceitual, o técnico e da informacdo da realidade. Entdo, ndo vejo
como formar um bacharel, ou um professor de geografia, sem que ele
tenha uma base forte em todas estas dimensdes. Eu me recuso a pensar
uma formacdo diferenciada, que aceita, por exemplo, que o bacharel
tem que conhecer o mais moderno em tecnologias e o professor néo.
Até porque a escola estd mostrando a necessidade, hoje, do uso de
tecnologias no ensino geografico. (depoimento do professor n. 11).
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Nesse sentido, formar o profissional de geografia, precisamente o geografo-
educador, no bojo da sociedade tecnolégica ou informacional, significa instrumentaliza-
lo ndo somente para o simples uso de novas tecnologias, mas principalmente para se
conectar as novas maneiras do pensar, fazer e ensinar geograficos contemplados por
meios tecnologicos da era da informagao.

Como ja foi dito, os meios eletronico-informacionais j& fazem parte do
cotidiano de muitos cursos de formacéo de professor de geografia, mas seus usos, suas
possibilidades e suas limitacdes ainda precisam ser melhor conhecidos. Mais ainda: no
atual contexto da sociedade tecnoldgica, como afirma Kullok (2000, p. 108), “formar
profissionais ndo significa apenas formar pessoas de bom senso. E mais que isso! E
formar pessoas dotadas de conhecimentos sistematizados em base cientifica, filosofica e
tecnologica”.

Nesse sentido, diz Cortelazzo (apud LIBANEO, 2002, p. 73), 0s cursos de
formagédo de professores precisam apropriar-se das tecnologias contemporaneos para
“provocar uma reflexdo critica ¢ questionadora em relagdo a busca e elaboracdo da
informacao articulada a produgao social da vida individual e coletiva”.

Apoiando-se nesses considerandos foi que procuramos compreender a
dimensdo do uso das novas tecnologias na formacgdo do professor de geografia de
algumas instituicfes publicas e privadas de ensino superior do Pais, com o intuito de
trazer a tona a real situacdo da formacdo do geodgrafo-educador no contexto da
sociedade da era da informacdo. Uma sociedade altamente conectada por tecnologias
convergentes de base microeletronica, que exige uma nova énfase na formagéo
profissional, necessaria a adaptacdo das mudancas propugnadas. No contexto da
sociedade tecnoldgica, a educacgdo e o ensino exigem uma abordagem diferente, em que
0 componente tecnolégico ndo pode ser negligenciado.

Estamos diante de um cenario em que, cada vez mais, se tornou necessario o
uso do computador, da Internet e demais artefatos tecnolégicos multimidiaticos para a
realizacdo de leituras do mundo em que vivemos, ja que 0S mesmos nos permitem mais
informagdes e elementos para observar os fendmenos e os eventos geograficos e assim
podermos descrevé-los, analisa-los, organiza-los e compara-los com outros. Mendivelso
(2002, p. 6), discutindo sobre as relacdes entre novas formas de ensino em geografia e

as novas tecnologias, enfatiza que
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el panorama actual de convergencia tecnoldgica le ofrece al gedgrafo la
posibilidad de emplear en su trabajo un sinnimero de posibilidades de
tratamiento y uso de la informacion, ya que puede utilizar
simultaneamente imagenes de satélite, fotografias aéreas, fotografias
digitales, GPS, SIG y sistemas cartograficos computarizados; ademas
de posibilidades de sonido y video.

Coadunando-se com essas idéias, colocamos algumas questbes, formuladas
por Kenski (2003, p. 75), que julgamos importante para essa reflexdo: “que tipo de
aluno vai ter acesso a esses meios? Com que finalidade? Ensinar computacéo ou ensinar
com o auxilio de computador? Que alteracBes curriculares acarretardo essas
transformacfes? Que formacdo sera necessaria aos professores que vao atuar com 0s
novos meios tecnoldgicos?” E partilhando dessa discussdo, colocamos a seguinte
indagacdo: em que medida os cursos de formacdo de professores de geografia vém
compreendendo e fazendo uso das novas tecnologias no processo de construcdo do
conhecimento geografico? Para responder esse questionamento, no capitulo
subsequente, procuramos ouvir diversos professores de cursos de formacéo de professor
de geografia de diferentes universidades e faculdades do Pais, no sentido de
compreendermos as mudancas que as novas tecnologias tém causado no ambito da
ciéncia geografica e, em particular, na pratica e formacdo do profissional educador
dessa &rea de conhecimento.

A priori, entre possibilidades e limites, encontramos uma formacéo docente
que se, por um lado, apresenta-se articulada aos mais novos meios tecnolégicos de que a
sociedade contemporanea dispde, por outro, depara-se com varios desafios de acesso e
uso que tém levado a exclusdo ou aos limites da inovacdo tecnoldgica. Isso vem
corroborar as palavras do geodgrafo sueco Torsten Hagerstrand, que afirmou que o
processo de inovacgdo tecnoldgica sempre tem um aspecto positivo e outro negativo, um
lado criativo e outro destrutivo. No entanto, convém ressaltar que a exclusdo social, hoje
difundida, néo se limita a exclusdo digital, mas ao acesso a melhores padrdes de vida e,
no nosso particular, a construcdo de um conhecimento geografico que leve ao
desempenho de uma cidadania ativa, como pensa Benevides (1995).

As novas tecnologias vém redimensionando as praticas educativas e, em
particular, as praticas de ensino de geografia. Essas tecnologias permitem e favorecem

uma aprendizagem significativa dos conhecimentos geogréaficos. As possibilidades e os
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limites das novas tecnologias no &mago da formacgéo do professor de geografia sdo 0s
pontos principais de analise do proximo capitulo.
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CAPITULO 4 ENTRE POSSIBILIDADES E LIMITES: AS NOVAS
TECNOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA E NA
FORMACAO DE PROFESSORES

4.1 Consideracdes iniciais

Conforme vimos nos capitulos precedentes, as novas tecnologias tém
influenciado cada vez mais as dimensdes da vida humana e, em particular, o aprender e
ensinar contemporaneos. A disseminacdo da Internet, a digitalizacdo dos sistemas e 0s
avancos técnico-informacionais tém proporcionado uma verdadeira reorganizacdo de
praticas e percepgdes socioespaciais.

Segundo Capel (2004), essas dimensdes podem ser representadas pelas
novas formas de acesso a informacdo, relacGes pessoais, mobilidades, habitos de
consumo, participagdo nas tomadas de decisbes e em muitos outros aspectos
socioculturais que vém sendo modificados pela difusdo das novas tecnologias.

Na atualidade, a cognoscibilidade do Planeta tem ocorrido principalmente
pelos avancgos dessas tecnologias, o que contribui para o redimensionamento da ciéncia
geogréfica, do seu ensino e da formacdo profissional dessa area de conhecimento. As
novas tecnologias, neste caso, tém desempenhado um papel fundamental para o
conhecimento do espaco, pois, a medida que o0 meio técnico veio se transformando em
meio técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 1994), novas formas de conhecimento
recrudesceram, intermediadas dessa vez por objetos técnicos cada vez mais sofisticados.
Pensemos aqui nos computadores (hardware e software) e seus programas educativos,
na Internet, na televisdo e nas geotecnologias® voltadas, sobretudo, para renovar ou
auxiliar o conhecimento e o ensino de geografia.

Sabemos que cada periodo tecnoldgico abre novas possibilidades e limites
para 0 acesso a informacao. Assim sendo, ndo podemos deixar de reconhecer que, além
das possibilidades que sdo propiciadas pelas novas tecnologias de informacao,

precisamos buscar o entendimento dos processos que explicam a existéncia dos

8 Constituem um conjunto de tecnologias para coleta, processamento, analise e disponibilizacdo de
informacdo com referéncia geogréfica. Elas sdo compostas por solucbes em hardware, software e
peopleware que juntos se constituem em poderosas ferramentas para tomada de decisdo. Dentre as
geotecnologias estdo os GIS — Sistemas de Informacdo Geogréfica, Cartografia Digital, Sensoriamento
Remoto por Satélites, Sistema de Posicionamento Global — GPS, fotogrametria; técnicas de
armazenamento de informagdo como banco de dados, dentre outras.
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territérios humanos. Segundo nos diz Santos (1994), os sistemas técnicos atuais, de alta
precisdo para apreender as formas-conteldo dos espagos, sS40 imprecisos nos processos
de apreensdo dos movimentos socioespaciais. Logo, tal situacdo promissora também
esconde seus perigos e/ou suas limitacGes que precisam ser melhor analisados.

Os redimensionamentos socioespaciais contemporaneos, sobre 0s quais
falamos no corpus do trabalho, decorrem do consenso de que estamos imersos em uma
nova fase de aceleracdo espaco-temporal em que a mudanca tecnoldgica constitui-se na
forca motriz de impulsdo. Essa mudanca tem proporcionado uma aceleracéo
contemporanea®, como assinalou Santos (1994), que reconfigura 0 momento atual da
histéria humana e que apresenta diversos desafios a prépria sociedade moderna. A
época atual constitui-se num daqueles momentos de ampla instantaneidade e
simultaneidade de dados e informacGes jamais vistos até o presente momento. Trata-se
de um momento histérico impar em que predomina cada vez mais a velocidade do
mundo e a difuso de objetos técnicos modernos em tempo real (SANTOS, 1996).

Manuel Castells afirmou, em meados dos anos de 1980, que o mundo
vivenciava momentos de desafios frente as mais recentes transformac@es tecnoldgicas

que se difundiam pelo Planeta. Como enunciou esse autor,

Un nuevo espectro recorre el mundo: las nuevas tecnologias. A su
conjuro ambivalente se concitan los temores y se alumbran las
esperanzas de nuestras sociedades en crisis. Se debate su contenido
especifico y se desconocen en buena medida sus efectos precisos, pero
apenas nadie pone en duda su importancia histérica y el cambio
cualitativo que introducen en nuestro modo de producir, de gestionar,
de consumir, de vivir y de morir (CASTELLS, 1986, p. 13).

Negar tal realidade socioespacial € negar a propria historia humana. Esta tem
sido permeada pelo desenvolvimento das técnicas, que se evidencia com mais
intensidade e rapidez, tornando-se onipresente em todas as dimensdes da vida cotidiana,
0 que contribui para o emergir de uma espécie de tecnofobia e/ou tecnofilia. No entanto,
é importante ndo esquecer a assertiva de Santos (2001) de que o desenvolvimento da

historia é também um progresso sem fim das técnicas (no sentido lato do termo).

66 Caracteristica do mundo atual que pertence a um periodo técnico-cientifico e informacional da
Historia. Um periodo histdrico, em que a técnica constitui a questdo central, mas nao suprime a historia
social. E a obra de Milton Santos da uma enorme contribuicdo nesse sentido, pois oferece uma
compreensdo a realidade socioespacial contemporanea. Por tudo isso, ele afirmou que a Geografia € a
filosofia das técnicas (SANTQS, 1994).
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Conforme ja dissemos, no mundo atual, as novas tecnologias s&o
evidenciadas pelas técnicas da informacdo, por meio da constante interligacdo entre a
cibernética, a informatica e a eletronica. As novas tecnologias constituem um conjunto
ambivalente, que comporta possibilidades e limites, pois se constituem em meios
eletronicos de articulagdo da sociedade capitalista que ora vivemos; mas, por outro lado,
sdo propulsoras de desarticulagdo de pessoas e territdrios. Como tais, elas sdo um
produto historico-social, condi¢cdo e meio de difusdo de conflitos e contradi¢cdes no
mundo moderno. Este se apresenta cada vez mais configurado e entremeado por novas
técnicas informacionais e por desigualdades socioespaciais.

Mas, Simondon (apud LEMOS, 2000) lembra-nos de que um dos grandes
problemas que permeia a discussdo das técnicas nesta atualidade é a constante separacao
que ainda se mantém entre a técnica e a cultura, como se a técnica fosse uma coisa
externa a vida social, um alienigena ou um produto independente da vontade da
sociedade. Assim sendo, € importante que se compreenda o significado das tecnologias
modernas, ndo como ente externo ao ser humano, mas como uma dimens&o inerente ao
préprio desenvolvimento societéario.

Sabemos que as novas tecnologias oferecem possibilidades inimaginaveis de
interacdo mediatizada (entre professor/aluno; estudante/estudante) e de interatividade
com informacdes e conhecimentos. As tecnologias criadas pelas redes telematicas (e-
mail, listas de discussdes, webs, sites etc.) apresentam potencialidades ao ensino-
aprendizagem. Elas contribuem para a criacdo de novas estratégias de ensino,
aprendizagem e autoformacdo, contribuindo para que os curriculos modernos cada vez
mais contemplem o desafio do “aprender a aprender”®’. E mais: os sistemas
educacionais tém assumido novas funcbes e se deparado com outros desafios; isso
requer novas orientacdes para 0 como ensinar, hovas metodologias e novas perspectivas
para o fazer pedagodgico dos docentes na atualidade.

Coll e Martin (2004) afirmam que as possibilidades das novas tecnologias

ndo sao tdo novas como imaginamos. O radio e a televisao, exemplificam os autores, ja

67 Conforme Demo (2000), nesta atualidade, tornou-se cada vez mais importante construir uma pratica
educativa do aprender a aprender, no contexto globalizado do conhecimento moderno. As mais recentes
teorias em educacdo apontam com instancias persistentes para esta direcdo, a par do reconhecimento
consensual em torno da relevancia da educacéo, ciéncia e tecnologias para o desenvolvimento, através de
estratégias do aprender a aprender. Esse é um desafio que devemos perseguir, neste mundo moderno, pois
0 Seu centro esta no saber pensar, fundamento do sujeito social consciente e competente.
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foram importantes, na sua época, como tecnologias da informagdo e comunicacao. Para
eles, 0 novo nesse caso reside nas possibilidades que se multiplicaram e nas integracoes
entre as tecnologias classicas e modernas, que propiciam novas formas de comunicacgéo
e troca da informacdo. Na atualidade, € possivel escrever quase que simultaneamente
um informe por correio eletrénico e assumir o controle de um processo tecnolégico,
como também ter a percepcdo remota de um espaco por meio da realidade virtual. As
novas tecnologias trazem a possibilidade da simultaneidade e da interatividade no
espaco. Esse é o grande diferencial das tecnologias modernas.

Esses autores afirmam, ainda, que 0 que as novas tecnologias “fazem, de
fato, é criar, a partir da integracéo dos sistemas classicos, condi¢des totalmente novas de
tratamento, de transmissdo, de acesso e uso das informacGes transmitidas até agora
pelos suportes classicos da escrita, das imagens, do som ou da fala” (COLL e MARTIN,
2004, p. 425). Os autores em destaque reinem algumas caracteristicas que demonstram
um interesse especial, a nosso ver, para o ensinar e aprender no contexto da sala de aula.
Vejamos no quadro 2, as caracteristicas principais das novas tecnologias propostas por
eles, as quais sdo consideradas importantes para o processo de ensino e aprendizagem
no momento atual.

Nesta contemporaneidade, tornou-se cada vez mais comum a linguagem
cultural incluir o uso de distintas tecnologias modernas nos processos de comunicagéo e
informacdo, por meio de diferentes codigos de significacdo. Além dos gréaficos e
tabelas, tém surgido diferentes meios técnicos e multimidias que apresentam
informac0des diversificadas, permitem a producdo e a socializagcdo do conhecimento e o
aparecimento de formas novas de comunicacao e interacéo.

A incorporacdo das novas tecnologias aos ambientes escolares de ensino e
aprendizagem pode modificar de maneira significativa esses ambientes, uma vez que
novas tecnologias dispdem de caracteristicas dindmicas, como as que foram
apresentadas, no trato da informacdo e da comunicacdo de qualquer area de
conhecimento. O dinamismo dessas caracteristicas pode ser percebido e alcancado pelo
potencial das novas tecnologias que se distinguem das demais tecnologias por suas
capacidades de criacdo e recriacdo simultaneas e interativas das informacdes, em que
ocupam lugar de destaque a observacdo, a exploragdo e a experimentacdo. Mas &

importante assinalar que a interatividade tem sido a principal caracteristica das novas
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tecnologias e que mais interesse tem despertado do ponto de vista de sua utilizagdo
educacional, pois significa a possibilidade de o usuario interagir com uma maquina ou
técnica (COLL e MARTIN, 2004, destaque nosso).

Quadro 2 — Principais caracteristicas das novas tecnologias relevantes
para os processos de ensino e aprendizagem®®

CARACTERISTICAS POTENCIALIDADES PARA A APRENDIZAGEM

Exige explicitacdo e planejamento das acOes. Tomada de
FORMALISMO consciéncia e auto-regulacao.

Relacdo mais ativa com as informacdes. Primeiro plano.
INTERATIVIDADE Ritmo individual. Motivacdo.

Possibilidade de interagir com relagdes virtuais. Exploracao

DINAMISMO e experimentacao.
3 Possibilidade de passar de um sistema para outro. Integracao
MULTIMIDIA e complementaridade de formatos de representacao.

Generalizacdo.

3 Nova organizagdo espacial e temporal da informagéo.
HIPERMIDIA Facilidade de relacionar informacdes.

Fonte: Coll e Martin (2004, p. 426).

Conforme nossa percepcdo, o uso das novas tecnologias ndo somente
contribui para mudar as formar de aprender e ensinar atualmente, mas, também, para
proporcionar relacbes entre pessoas e lugares. Por meio de sistemas interativos é
possivel, hoje, estruturar-se um novo pensar, agir e viver. E essas tecnologias sdo
portadoras dessa possibilidade. Como afirma PRETTO (2000, p. 102), elas tém

possibilitado,

potencialmente, que indios quiriris, no interior da Bahia, la
permanecendo e vivendo, possam discutir com indios bororos, do Mato
Grosso, e com antropologos ingleses sobre a luta pela demarcagdo de
terras indigenas no Brasil, por exemplo. Sdo elas, também, que
viabilizam que as organizagdes ndo governamentais (ONGs) baianas
possam colocar suas paginas, na Internet, no site do PeacelLink, na
Itdlia, uma outra ONG preocupada com a paz Mundial e os direitos dos
marginalizados na Europa e na Africa.

Ou, ainda,

saber as mudancas nas bolsas de valores do mundo inteiro, transferir
uma infinidade de dados e informagdes de uma empresa para outra no
mesmo instante, realizar eventos cientificos por meio de

88 para maiores detalhes sobre essas caracteristicas, vejam a obra de Coll e Martin (2004, p. 425-428) .
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videoconferéncia, ministrar cursos ou dar aulas, como afirmaram Coll e
Martin (2004); e

trabalhar com a cartografia computadorizada e 0 sensoriamento remoto
para se obter um conhecimento cada vez mais detalhado e exato da
Terra, pois permitem avancos, novas constatacBes, novos problemas,
novos desafios [...] A recente publicacdo do relevo brasileiro expressa
muito bem essa realidade (depoimento do professor n. 10).

Em face do exposto, podemos dizer que temos ao nosso alcance os mais
diversos meios tecnoldgicos para conhecer a realidade socioespacial, para fazer os
levantamentos, e, no caso da geografia, facilitar o conhecimento dessas realidades e o
seu processo de ensino-aprendizagem. Os processos de informacdo e conhecimento das
realidades geograficas tém-se tornado possivel gracas a utilizacdo dessas tecnologias
atuais. Essas vém transformando as maneiras de perceber o mundo atual e possibilitar
novas convivéncias, a um s6 tempo, com eventos locais e globais simultaneos,
contribuindo, também, para que estejamos cada vez mais presentes em outras
espacialidades (SANTOS, 1994). Além do que elas vém sendo utilizadas como recurso
didatico no processo de apreensao e nos processos de aprender e ensinar os contetdos
dessa area.

Sem ddvida, as tecnologias em geral — a da informacdo em particular — tém
estado ligadas desde tempos imemoriais a educacdo e ao ensino, transformando seus
métodos, seus contetdos, sua capacidade de cobertura. A énfase recai mais nas
possibilidades do que nos seus limites, ja que, no nosso entendimento, 0s seus maiores
riscos para a educacdo e o ensino é a auséncia de implementacao delas. Talvez por isso
alguns estudiosos ndo as considerem tdo novas assim. O certo € que as antigas
tecnologias (de milhares de anos atrds) e as atuais se baseiam numa mesma idéia
fundamental, revolucionaria para o desenvolvimento humano: a criacdo de sistemas de
signos (linguagem, escrita, imagens, notacdo numeérica, etc.). Quanto as tecnologias
atuais, o que existe de novo € o fato de que elas se mostram cada vez mais interligadas
ou convergentes, apresentando um leque de oportunidades que perpassam pela
interatividade e conectividade (resultante do uso da Internet), mas também por

desafios®® e limites dai decorrentes (COLL; MARTI, 2004), como o ndo acesso &

% Segundo Kawamura (1990, p. 73), existe uma série de desafios que sdo proporcionados a educagio
frente ao uso das novas tecnologias. A autora encerra o seu trabalho expondo uma série de indagacdes
que julgamos pertinente apresentar aqui: como inseri-las no processo educacional sem limitar a
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informacdo e a comunicacdo, bem como a excluséo destes. Isso reforca a assertiva de
Ladislau Dowbor (2001) de que o maior desafio das novas tecnologias ndo € apenas
técnico e pedagogico, mas é um desafio de poder.

A nosso ver, as diferencas entre as novas e antigas tecnologias estdo nas
novas possibilidades técnicas de acesso, representacdo e transmissdo da informacéo e
comunicagdo. Elas trazem transformagGes nas formas de trabalhar o conhecimento, e
exigem, por seu turno, novas formas de organizacdo do tempo, do espaco e, por
conseguinte, de educacdo e de ensino, atualmente. A exemplo das antigas, as novas
tecnologias tém proporcionado um sentimento ambiguo que envolve fascinacdo e medo
ao mesmo tempo; elas surgem associadas a grandes perspectivas e a grandes temores.
Ao longo da vida humana, a tecnologia sempre esteve atrelada por essa esquizofrenia e
hoje ndo tem sido diferente. E na geografia e no seu ensino, as suas possibilidades de
interatividade e dinamismo esbarram-se em suas limitagfes que estdo ndo apenas em
suas incorporacbes como objeto e ferramenta pedagdgica, mas também no
reconhecimento reflexivo sobre os conhecimentos e 0s usos no ensino dessa area de

conhecimento. E sobre isso que procuramos discutir a partir de agora.

4.2 Discutindo sobre as novas tecnologias no ensino de geografia

No ambito da Geografia, as novas tecnologias ndo tém se difundido de
maneira diferente do que vem ocorrendo no cerne da educacdo. Num dado momento,
elas se tém constituido, por exemplo, em meios ou em mediadoras que favorecem o
desvelamento do conjunto indissocidvel de objetos e acGes que conformam o espago
geografico. Nesse contexto, a técnica tem se apresentado com um papel fundamental
(SANTQOS, 1994). Ou, melhor dizendo, se configurado como um dos agentes principais
de transformacdo da sociedade moderna, como também em um meio eletrénico que
possibilita a interpretacdo da realidade geografica. Sem ddvida, as técnicas modernas
tém contribuido para uma interpretacdo geogréfica mais detalhada e exata. Mas, ndo se

pode negar, por outro lado, que essas técnicas tém sido mal vistas por outros segmentos

criatividade e a visdo critica? Como evitar a elitizacdo do uso das novas tecnologias na escola? Como
coadunar a especializacdo e a alienagdo? Como repensar a qualificacdo dos especialistas e sua funcdo
social? Para ela, uma reflexdo sobre esses desafios ndo é uma tarefa Gnica de professores e alunos na
escola, mas um levante coletivo dos diferentes segmentos da sociedade, principalmente das classes menos
favorecidas, ou seja, daqueles que tém estado distante do acesso as novas tecnologias.
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da nossa disciplina, pois alguns entendem que a contribuicdo desses enfoques é
fundamental, mas insuficiente. A ciéncia geografica ndo pode ser apenas consagrada
gracas a esses saberes parcelares, a um conhecimento técnico e pragmatico do lugar e
do mundo (SANTOS e SILVEIRA, 1996).

Na realidade, a falta de uma reflex&o critica tem permitido que as técnicas se
tornem um fetiche no bojo dessa ciéncia. Talvez por isso exista, ainda hoje, uma certa
resisténcia a utilizacdo de tecnologias no amago da Geografia. Esse sentimento pode
estar relacionado com as implicacdes da tecnologia sobre o conhecimento geografico
que vem desde o pOs-guerra, quando se deu o surgimento da corrente teorico-
quantitativa. Essa corrente do pensamento geogréfico destacou-se pelo uso freqtiente de
modelos matematico-estatisticos e tecnoldgicos que eram usados nos processos de
analise espacial.

No entanto, tomando Sorre (1967) por base, podemos dizer que a técnica que
se difunde atualmente tem se constituido num complexo técnico que se difere do
periodo tecnicista. E isso tem se tornado cada vez mais evidente no espago atual,
impregnado que esta por um conjunto técnico-informacional que dispbe de uma
imensidao incomensuravel. Talvez por isso Moreira (2003, p. 6) tenha dito que a “cada
era de espago ¢ uma era técnica” de novas tecnologias em mediacdo com a sociedade e
0 seu proprio espaco vivencial.

Neste trabalho, entendemos gque as novas tecnologias tém se constituido num
conteddo sociopolitico ou teleoldgico. Elas foram produzidas para responder aos
desafios da realidade socioespacial, para desempatar conflitos. Elas sdo criadas,
modificadas e alteram a acdo humana quando da interface com o espago em que Se vive
ou na analise dele. Por isso, entendemos que a tecnologia é condi¢cdo e processo da
prépria producdo da sociedade, pois ela esta intrinseca as relacdes de producdo e
reproducédo da condi¢cdo humana atual. “‘Uma técnica é produzida dentro de uma cultura,
e uma sociedade encontra-se condicionada por suas técnicas. E digo, condicionada, néo
determinada (LEVY, 1999). Essa ¢ uma diferenca fundamental.

Encaminhando por esse raciocinio, Lévy (1993) assevera, em sua obra As
tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica, o fim da
pretensa oposicdo entre o homem e a maquina. Esse autor ataca o mito da “técnica

neutra”, nem boa, nem ma, mostrando que ela estd sempre associada a um contexto
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social mais amplo, em certa medida, determinando esse contexto, mas sendo também
condicionada por ele. Talvez por isso, a expressdao de Benakouche (1999) de que
“tecnologia ¢ sociedade” tornou-se fundamental, uma vez que vem contrapor-se a No¢ao
de impacto tecnoldgico. Essa autora ndo consegue perceber a existéncia de uma
dicotomia entre essas categorias, pois entende que o que existe é uma relacdo
indissociavel entre ambas.

Entendemos que as novas tecnologias apresentam caracteristicas que
perpassam posicdes de aceitacdo simultdneas e contradi¢cbes. Podem ser também
percebidas como fator de emancipacdo e dominagdo (para os céticos, de alienacao).
Marx ja se tinha referido a essa dualidade, quando disse que “toda tecnologia lanca
possibilidades para emancipagdo e dominagdo” (KROCKER ¢ WEINSTEIN’S, 1994).

Partilhando do pensamento de Figueiredo (1989), compreendemos que nao
cabem posicgdes radicais a favor do avanco das tecnologias (ou contra esse avango) no
ambito da sociedade, da educagéo, da escola e, particularmente, no cerne do ensino de
geografia. NOs ndo as entendemos seguindo uma visdo apocaliptica ou integrada, como
propbs Umberto Eco (1970), visdo que ainda hoje se mantém, por meio de uma
dicotomia que envolve conceitos genéricos, polémicos e dissociados. Parece-nos que
todos os discursos que envolvem a técnica e a tecnologia acabam caindo num prisma
contraditorio. Vejam que isso j& ocorreu com 0s meios eletrénicos precedentes, tal como
agora esta acontecendo com os mais recentes que tém como base a microeletrbnica e a
informacao.

Para nds, um debate apaixonado entre apologetas e apocalipticos das novas
tecnologias, endeusando-as ou satanizando-as, contribui muito mais para a ocultacdo do
que para o desvelamento de suas potencialidades e de suas limitacdes (BIANCHETTI,
2001). Para nds, vale a compreensdo de que se vocé é a favor das novas tecnologias,
voceé ¢ considerado integrado ou ‘tecno-utdpico’; caso contrario, voc€ € um apocaliptico
ou ‘neo-ludite’, como nos diz Lemos (2000). Nesse contexto, entendemos que uma
visdo dicotdmica pouco contribui para a discussdo em pauta.

Por esse motivo, concordamos com Penteado (2000), quando diz que, nesta
contemporaneidade, € cada vez mais importante que as novas tecnologias sejam
consideradas a partir de uma perspectiva que ndo priorize nem uma postura, nem outra,

posto que a radicalizacdo entre essas posi¢Oes impede a visdo das reais potencialidades
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e limitagGes das novas tecnologias no &mago da educacéo e, em particular, no &mbito do
aprender e ensinar geograficos. Na nossa concepc¢do, as novas tecnologias tém se
constituido cada vez mais em elementos de ligacdo ou como um produto e condicdo das
préprias relacdes sociais. Elas abrem as portas, mas ndo nos obrigam que entremos
nelas, como pontuou White (apud FIGUEIREDO, 1989, p. 10).

Em alguns estudos, como os de Hawkins (1995), Weiss (1997), Perrenoud
(2000) e Subtil e Belloni (2001), as possibilidades e os limites das novas tecnologias na
educacdo e no ensino de uma maneira geral estdo centrados na interacdo e no
dinamismo de novas estratégias de ensino-aprendizagem, apesar das restri¢fes de custo
e acesso a essas tecnologias atuais. Weiss (1997) realizou um estudo sobre as tendéncias
e perspectivas da aplicacdo das tecnologias da informacdo nos processos educacionais.
De forma sucinta, esse autor apresentou um amplo panorama das novas tecnologias
existentes, dos recursos hardware e software e de seus usos no ambito da educacéo,
destacando as principais vantagens de seus usos e algumas limitacbes de cada
tecnologia (Ver anexo 3).

Na Geografia, isso ndo se tem dado de outra forma; elas tém servido para se
apreender as interacdes entre as relacdes da natureza-sociedade e simultaneamente a
compreensdo dessas relaces socioespaciais, ou seja, no desvelamento das realidades
geogréficas, além de contribuirem também para a dinamizacdo da préatica pedagdgica do
ensino de geografia.

Nos ultimos anos, tornou-se cada vez mais comum ouvir falar no uso de
novas tecnologias no tratamento da informagdo geografica. No ambito desse ensino, a
incorporacgdo das novas tecnologias tem se constituido num dos eixos fundamentais. Em
diversas situacbes, essas tecnologias tém sido consideradas em duas dimensdes
indissociaveis: como ferramentas pedagdgicas e como objeto de estudo complexo e
multifacetado (BELLONI, 2001)°. Isso porque as novas tecnologias, ao serem
consideradas como objeto e como meio de se chegar ao conhecimento, trazem

embutidas em si mensagens e um papel social importante para a atualidade.

70 Conforme Belloni (2001), as novas tecnologias apresentam uma dupla dimens&o no bojo dos processos
educacionais, como uma ferramenta pedagdgica extremamente rica e proveitosa para a melhoria e
expansdo do ensino e como objeto complexo e multifacetado, exigindo abordagens criativas, criticas e
interdisciplinares.
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A difuséo recente das novas tecnologias tem permitido novas formas de
vivéncia eletrnica e contribuido para uma viagem para outros mundos dentro do nosso
préprio mundo real e virtual. Essas tecnologias tém possibilitado a alteracdo de
vivéncias educacionais, levando-nos a rever as formas e métodos do ensinar e aprender
na atualidade.

No ambito geogréfico, a utilizagdo das novas tecnologias tem alterado, em
certa medida, a vivéncia de professores e alunos, mudando as praticas de se ensinar e
aprender e de analisar o objeto de estudo dessa ciéncia, 0 espaco geografico. Cada vez
mais, professores e alunos tém utilizado meios eletrénicos como televiséo, video,
computador, Internet e outros meios eletronicos, por exemplo, para dinamizar o ensino e
a aprendizagem do conhecimento geografico. O trabalho de sala de aula tem sido
possibilitado por meio do uso e vivéncia de outras linguagens e experiéncias da
sociedade tecnoldgica atual.

Segundo Kenski (2003), a ampliagdo desses meios eletronicos, que acontece
pela integracdo da palavra, som e imagem, modifica ndo apenas as formas de
comunicacdo por meio da leitura e escrita dos textos mas a producéo, a reproducéo e o
armazenamento das informagdes. Essa vivéncia veio a tona principalmente por meio de
depoimentos de alguns professores de Geografia que lecionam em cursos de graduagéo
dessa &rea de conhecimento.

4.3 A vivéncia do professor de Geografia com as novas tecnologias

“As novas tecnologias tém exercido uma grande influéncia em nossas vidas
cotidianas e em nossa pratica educatica”, assim verbalizou um dos professores
inquiridos. Podemos até dizer que essas tecnologias criam e difundem informacdes,
sonhos e desejos cada vez mais importantes a vida social. Elas fazem parte, direta e
indiretamente, da vivéncia de todos nds, quer seja na vida pessoal, quer seja na
profissional. Elas tém se tornado uma dimensdo a mais, uma parte do conjunto do jogo
coletivo, aquela na qual desenham-se as conexdes fisicas do mundo humano com o
universo (LEVY, 1993).

Hoje aprender e ensinar geografia significa estar diante de novas formas de

vivéncia. Sdo vivéncias que permeiam experiéncias entre 0 mundo real e o virtual, cada
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vez mais em interagdo, resultantes das novas tecnologias. Assim sendo, tornou-se dificil
Imaginar o mundo e pensar sobre ele sem a utilizagdo dos meios eletronicos desse
mundo, sem as chamadas “tecnologias inteligentes”’* ou digitais, sem esses processos
que se auto-organizam a cada nova informacdo e que nos surpreendem. Essas novas
tecnologias sdo como a oralidade e a escrita, no dizer de Lévy (1993), tecnologias da
inteligéncia, fruto do trabalho da humanidade em transformar o seu espago vivencial,
como também o sdo ferramentas dessa transformacdo socioespacial e de sua
compreensao.

Segundo Poloni (1998), existem atualmente algumas implicagbes na
formacdo de professores de geografia que estdo além dos pressupostos da propria
ciéncia geografica moderna. Para essa autora, tornou-se fundamental que ao educando
em formacdo sejam criadas possibilidades de contato com as novas tecnologias do
mundo moderno e com a propria realidade socioespacial, pois, do contrario, terdo
dificuldades de implementar em suas praticas educativas novas analises espaciais que
estejam mais proximas da realidade socioespacial contemporanea e em consonancia
com a época das técnicas da informacao.

Segundo Pontuschka (1998), o mundo como um todo estd mapeado,
catalogado, fotografado por meio de instrumentais sofisticados. Essa infinidade de
informacdes, instrumentos de base da informatica e das novas tecnologias, precisa
adentrar no trabalho do professor de geografia, ndo de forma consumista, mas com o
conhecimento de seus limites e possibilidades.

Oliveira (2002), por seu turno, entende que as atuais mudangas que vém
ocorrendo no ensino de Geografia estdo, de certa maneira, relacionadas com o uso das
novas tecnologias, pois essas tém descortinado novas possibilidades ao ensino-
aprendizagem dessa ciéncia e disciplina, mas também tém apresentado algumas
limitacOes a esse processo. Segundo a autora, o profissional de Geografia precisa estar
antenado com as mudancas que se vém processando na vida moderna. E uma das

mudancas a que a autora se refere esta relacionada ao uso da tecnologia que vem

"I Termo utilizado por Pierre Lévy (1993) para se referir as técnicas de diferentes formas usadas pelas
sociedades e que estdo além dos mais simples equipamentos. A linguagem oral, a escrita e a impressdo e a
linguagem digital sdo exemplos paradigméticos desse tipo de tecnologia. O autor chama, também, de
tecnologias intelectuais, pois elas condicionam (sem, no entanto, determiné-lo) o pensamento, produzindo
uma ecologia cognitiva.
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possibilitando dinamizar e tornar mais atrativo o processo de ensino-aprendizagem da

Geografia. Nas palavras dessa autora,

O emprego das novas tecnologias, em nivel de sala de aula, faz com
que o aluno desenvolva suas habilidades e capacidades sensorio-
motoras e intelectuais, relacionando o mundo tecnolégico moderno
com a propria escola [...] Dentro desta perspectiva da tecnologia
moderna ndo se pode esquecer a grande contribuicdo que a informatica
vem trazendo para dentro das salas de aula. O computador manipulado
por alunos e professores descortinou novas possibilidades de
ensino/aprendizagem, em geral, e em especial, da Geografia
(OLIVEIRA, 2002, p. 44).

Na busca de uma maior explicacdo para tais questdes, foi que recorremos a
pesquisa empirica, sendo aqueles que aprendem e ensinam a Geografia as nossas fontes
de informacdo. Por meio dos depoimentos desses professores, procuramos, na analise
em foco, evidenciar os seus pontos de vista relacionados a maneira como véem a
relacdo entre as novas tecnologias no ensino de geografia e o papel revelado por essas
tecnologias no processo de construcdo do conhecimento geografico. Inicialmente,
podemos dizer que os professores investigados compreendem as novas tecnologias no
ensino de geografia como mais um recurso-pedagogico moderno e &gil, que pode servir
para o desvelamento das realidades geogréaficas, mas que, em contrapartida, apresenta
implicacdes que redundam na propria pratica docente e na analise geografica.

Os professores investigados entendem que na compreensdo do conhecimento
geogréfico sdo fundamentais as diversas modalidades de linguagens que o mundo
contemporaneo nos oferece, neste inicio de século, pois constituem instrumentos
importantes a serem apropriados por eles nos processos de formacdo inicial e
continuada e para os alunos da educacdo basica, objetivando compreender a realidade
espago-temporal em que eles vivem e dos demais grupos sociais dispersos pelo mundo.

E quem sédo esses professores? Conforme ja dissemos na introducdo deste
trabalho, séo docentes de diferentes universidades e faculdades, de instituigdes diversas
do Pais, com o0s quais mantivemos contato. Procuramos investigar a vivéncia desses
professores formadores de Geografia com as novas tecnologias, pois acreditdvamos que
SO dessa maneira é que seria possivel captar as dimensdes e a importancia do uso dessas
tecnologias nessa area de conhecimento, bem como ser possivel apreenderem-se as

possibilidades e os limites ao desenvolvimento do raciocinio geografico. Para a
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construcdo dessa analise, contamos com a colaboracdo de dezenove docentes de
diferentes cursos de Geografia do pais que vém atuando como professores formadores
em cursos de licenciatura dessa area. Esses docentes lecionam em distintos cursos de
formacdo de professores de Geografia e atuam com diferentes disciplinas, como
Histéria do Pensamento Geogréafico, Epistemologia da Geografia, Cartografia,
Geografia Regional, Geoprocessamento, Pratica de Ensino de Geografia, Metodologia
do Ensino de Geografia, Sensoriamento Remoto, Geologia, Organizacdo do Espaco
Mundial, Geomorfologia dentre outras. E importante salientar que a maioria dos
professores pesquisados (68,4%) possui a titulagcdo de doutor em Geografia e os demais
(31,6%) possuem formacéo e titulacdo de mestrado e doutorado em é&reas afins da
geografia, como geologia, cartografia e educacdo dentre outras.

A investigacdo deu-se com professores que dispdem de uma larga
experiéncia profissional, sdo reconhecidos em ambito nacional e, nos Ultimos tempos,
tém, de certa maneira, se dedicado a teméatica em questdo. O contato foi intermediado
pela Internet, via correio eletrdnico. Para a consecucdo do estudo, enviamos uma
correspondéncia, expondo as finalidades desta pesquisa, e, em anexo, disponibilizamos
0 questionario de investigacdo, contemplando questfes que impulsionaram as analises
em curso. Esse instrumental de pesquisa dispunha de alternativas dindmicas e interativas
(caixas de dialogo), objetivando por meio de animacgdes envolver os participantes e
servir de motivacao para que respondessem as questdes sugeridas.

Inicialmente, os sujeitos desta pesquisa disseram ter utilizado ou ter
produzido estudos cientifico-académicos a respeito da importancia de se utilizar as
novas tecnologias na producdo do conhecimento geogréfico e, por conseguinte, no
ensino de Geografia. Portanto, a nosso ver, sdo conhecedores das vantagens e
desvantagens de se utilizar as novas tecnologias no processo de construcdo do saber
geogréfico. Esses professores vivenciam de perto experiéncias pedagogicas que
perpassam pelo uso dessas ferramentas. Para eles, a eficacia dessa utilizacdo vai
depender muito mais da concepcdo de cursos e estratégias de ensino do que das
caracteristicas e potencialidades técnicas desses artefatos tecnolégicos.

Por outro lado, tomando por base as informagfes do ENC-2003,
precisamente a avaliacdo dos cursos de Geografia, bem como as consultas em algumas

home pages desses cursos, e valendo-se dos relatos dos professores inquiridos para esta
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pesquisa, podemos afirmar que o0s cursos superiores de Geografia do Pais tém
vivenciado experiéncias com as novas tecnologias, mesmo que isso venha ocorrendo de
maneira distinta e em diferentes proporcdes. Essa vivéncia pode ser constatada, por
exemplo, via dados do Provao 2003 de Geografia relativos ao acesso e utilizacdo de
televisores, computadores e Internet por parte dos alunos nos cursos de Geografia de
todo o Pais’?, conforme mostramos no anexo 4. Quando os alunos concluintes dos
cursos de Geografia foram perguntados sobre quais meios eles mais utilizavam para se
atualizar sobre os acontecimentos do mundo contemporaneo, a maioria deles (60,6%)
apontou a TV. Cerca de 16% utilizavam o jornal para esse fim, enquanto a Internet
(10,3%), a leitura de revistas (9,4%) e o radio (3,1%) foram op¢des menos apontadas.
Conforme a pesquisa’®, muitos desses alunos tém convivido com o uso do computador e
da Internet, quer seja em seu cotidiano, quer na sua formacdo, o que significa que os
cursos de formagdo do profissional de Geografia vivenciam algumas experiéncias
propiciadas pelas novas tecnologias, mas também séo vitimas de suas limitacfes, pois
muitos dos cursos de geografia ndo dispdem sequer de laboratorios de informatica e de
outros meios tecnoldgicos modernos como ferramentas pedagogicas para a realizagdo
do ensinar e aprender geograficos.

Ndo ha davidas quanto ao fato de que em graus diferentes, ou
gradativamente, as tecnologias modernas vém se expandindo pela formagao profissional
de Geografia. Tanto assim que, cada vez mais, 0s profissionais e os alunos dessa area de
conhecimento tém forjado novos instrumentais tecnologicos no intuito de melhor
compreender e analisar o espaco geogréfico.

Muitos dos professores disseram-nos que utilizam o videocassete, a
televisdo, o computador e a Internet em suas atividades diarias de sala de aula, pois
esses artefatos tecnologicos “facilitam a compreensdo de algumas categorias e conceitos
geograficos”. No dizer de um desses professores, os atuais meios tecnoldgicos
contribuem para uma “maior interatividade e desenvolvimento de atividades com a
informagdo geografica” (depoimento do professor n. 3). Esse professor acredita que,
com as novas tecnologias, se abrem novas possibilidades ao ensino de geografia, pois

com o uso dessas ferramentas podem-se obter informag6es em fontes diversas que estéo

2. O total de alunos dos Cursos de Geografia que participou do exame ENC-2003 foi de 11.676
graduandos.
73 Relatério do exame Nacional de cursos 2003 — Geografia, volume 17.
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além da sala de aula, contribuindo para que se tenha melhor rendimento no
desenvolvimento do conhecimento dessa &rea. Outros, também, assinalaram que

utilizam essas tecnologias novas em variados tipos de atividades:

Trabalho com videos e textos tedricos, na tentativa de realizar outros
tipos de andlise geogréfica (depoimento do professor n. 1).

Envio e faco correcdo de trabalhos pela Internet; também faco
orientacdo para uso de recursos on-line, pesquisas nas paginas da web
(depoimento do professor n. 9).

Preparo roteiros de aulas; organizo mapas e figuras como ilustragdes
das aulas; com televisdo, filmes significativos escolhidos de acordo
com tema central da aula (depoimento do professor n. 18).

David Harvey (1993), utilizando imagens cinematograficas para estudar
geografia — precisamente os filmes Blade Runner, de Ridley Scott e Wings of desire
(Asas do Desejo), de Wim Wenders — contempla o estudo dos significados do tempo e
do espaco, ou, melhor dizendo, brinda-nos com revelacdes da producdo do espaco
geografico. Para ele, o cinema, dentre outras linguagens artisticas, “tem talvez a
capacidade robusta de tratar de maneira instrutiva de temas entrelacados do espaco e do
tempo” (HARVEY, 1993, p. 277). Apesar de reconhecer as possibilidades instrutivas do
cinema, principalmente as resultantes do uso serial das imagens, Harvey também
apontou para as limitacGes dessa linguagem, como representacdo do espago, uma vez
que se trata de um espetaculo projetado num espaco fechado numa tela sem qualquer
profundidade.

Além disso, podemos afirmar que para compreender o espa¢o geografico, o
profissional de Geografia, cada vez mais, tem utilizado e interpretado mapas, fotos
aéreas e imagens de satélite, radar, e feito uso de computador, Internet, imagens de
cinema etc. Utilizando esses instrumentais, o0 gedgrafo-educador tem realizado analises
espaciais mais precisas das realidades geograficas, destacando-se as analises sobre as
atividades socioecondmicas, realiza¢fes de zoneamento de recursos naturais, estudos de
topografias das cidades, de bacias hidrograficas, de redefinicdo territorial dentre outros.
Enfim, podemos afirmar que, mesmo sendo difundidas diferente e desigualmente, as
novas tecnologias na formacdo do professor de Geografia tém afetado o trabalho
geogréfico e, por conseguinte, a produgdo da ciéncia e o ensino da disciplina nos

diferentes niveis da educacéo formal.
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Obtivemos, da parte de um dos sujeitos pesquisados, o seguinte depoimento
sobre a discusséo das novas tecnologias no ambito da geografia:

No6s ndo precisamos ficar sé na defensiva, temos que avancar nessa
discussdo. Na minha avaliagdo, as novas tecnologias sdo fundamentais
para a analise geografica. [...] A gente precisa questionar. Ndo é jogar
fora, € usa-la, mas sob o meu ponto de vista, se a gente quiser fazer
uma geografia envolvida com critica, deve pensar 0 uso deste
instrumental como um facilitador disto (depoimento do professor n.
11).

Conforme vimos, ndo da para se colocar simplesmente como contra ou favor
do uso das novas tecnologias no bojo da Geografia, pois elas vém se constituindo em
importantes meios tecnologicos que estdo presentes nos processos de analise geogréafica.
Em funcdo das novas tecnologias tem-se uma maior disponibilidade de dados e
informagdes que sdo Uteis ao trabalho geogréfico, sdo imagens (multimidias), sons,
textos e hipertextos’®, e dados; uma verdadeira radiografia mais profunda do nosso
planeta e uma representacdo do mundo e dos lugares por meio dos SIGs, hoje
fundamentais fatores de desenvolvimento da Geografia. Esse meio tecnoldgico contribui
para uma compreensdo mais atual da forma como se organiza e produz o espaco
geografico, bem como possibilita ao profissional de geografia trabalhar de forma
integrada com dados oriundos de diferentes fontes e em diversos formatos e escalas para
representacdo dos fendmenos geograficos (MATIAS, 2002). Nesse sentido, ndo ha
como desconsiderar, hoje, as novas tecnologias e 0s mass media, pois eles s&o
importantes recursos que tém redimensionado a vida humana ou as realidades

geograficas contemporaneas. Tal como pontua Bianchetti (2001, p. 40),

Desde os primoérdios da humanidade os homens, a cada nova conquista
material e social, vém se defrontando com a necessidade de
redimensionar as suas nogfes de espaco e tempo. [...] Mas nada se
compara ao confronto que a humanidade esta tendo que assimilar em
tdo curto tempo como o ocorrido com a teleméatica. Nem a natureza e
muito menos a velocidade das transformagdes encontra paralelo na
historia.

™ A respeito do hipertexto, consultar Lévy (1993). Esse trata-se de um novo formato dado ao texto
escrito, possibilitado pela técnica informéatica. O termo em foco foi cunhado por Ted Nelson para se
referir ao tipo de escrita e leitura ndo-linear. Esse é o caso do ciberespago (cyberspace) ou do espaco
cibernético, um locus de mensagens nao-fixas e de informagdes sob a forma de rede e diversos links.
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Na perspectiva desta discussdo, para dimensionar o uso das novas
tecnologias na formacdo do professor de geografia, tornou-se necessdria uma
aproximacdo da pratica educativa do professor formador e o conhecimento das tramas
de relacdes estabelecidas entre os sujeitos em formacdo. De acordo com alguns relatos
dos sujeitos inquiridos, observamos que a maioria deles utiliza as novas tecnologias —
com destaque para aquelas que estdo cada vez mais articuladas, como a televisdo, o
computador e a Internet — em diversas atividades de sala de aula, no sentido de
favorecer a compreensdo do espaco geografico. Entrementes, vale salientar que a
vivéncia eletronica desses professores pesquisados ndo se restringe ao acesso e ao uso
das novas tecnologias no ambito das instituicdes em que trabalham. O contato com
essas tecnologias acontece no cotidiano de cada um deles, mesmo que seja de maneira
diferenciada e desigual. Conforme vimos na pesquisa realizada, a vivéncia desses
professores com as novas tecnologias ja se tornou rotina nos simples afazeres
domeésticos, nos contatos pessoais, nas relagdes de trabalho, nas diversas maneiras de
diversao e entretenimento, por exemplo, ndo se limitando, pois, ao cotidiano escolar.

No tocante a utilizacdo das novas tecnologias em sala de aula, observamos,
nos relatos dos professores pesquisados, que a maioria deles disse utilizar televisao
(63,1%), computador (63,1%), Internet (63,1%), softwares (42,1%), CD-ROM (36,8%),
bem como outros meios tecnoldgicos (26,3%), conforme mostramos no gréfico 2. Mas,
na realidade, a televisdo tem sido, dentre os artefatos tecnoldgicos mencionados pelos
inquiridos, um dos mais utilizados, haja vista estar difundido em maior quantidade pelo
meio social dos professores e na sociedade de modo geral, apresentando um enorme
potencial motivador’. E fundamental ressaltar que, em muitas casos, ela tem sido
tomada como uma panaceia, substituindo até mesmo o grande mediador da sala de aula,
o professor. Sendo utilizada dessa forma, a televisdo é transformada em mero
instrumento de alienacdo, responsavel pelo esvaziamento critico da formacdo

profissional, contribuindo para reforcar as inumeras objecdes que lhes séo atribuidas.

75 Segundo Bucci, em 1982, existiam perto de 16 milhdes de domicilios com televisdo, chegando-se nos
anos subsequentes a 34 milhdes. Atualmente, ja se fala em 38 milh8es de lares brasileiros com televisao,
0 que corresponde a 90 % do total dos domicilios do Pais.
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Grafico 2 - As novas tecnologias utilizadas pelos professores
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Fonte: Pesquisa empirica, 2004.

Segundo Penteado (2000), a televisao instala-se no meio geogréafico cada vez
mais sedutora, atraente, de facil acesso, cobrindo imensas areas territoriais. Sem
pretender ensinar, ensina, enquanto as instituicdes educacionais, que tém como
finalidade precipua tal missdo, ndo ensinam, ou ensinam muito pouco como explorar a
imagem televisiva e a riqueza de informagdes veiculadas por esse meio eletronico. E
bom lembrar que, nesse quadro de referéncia, a televisdo tem-se constituido numa
grande concorrente da escola e propulsora de desafios para esta e para o ensino-
aprendizagem.

Guimarées (1998), por seu turno, ao discutir o uso da televisao no ensino de
Geografia, alerta para o fato de que essa midia eletrénica vem influenciando o ensino
dessa disciplina, por meio da riqueza de informacGes, idéias e imagens que s&o
veiculadas e tém contribuido bastante para tornar mais dinamico e atrativo o contedo

geografico e o ensinar e aprender contemporaneos. Para essa educadora, existe uma
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diversidade de formas de pensar a televisdo e 0 seu uso pedagdgico no ensino de
Geografia, pois esse artefato eletronico veicula uma infinidade de imagens, textos e sons
que em muito tém a ver com os significados socioespaciais da geografia, como ciéncia e
disciplina. Ela mostra realidades geograficas diversas e em escalas diferentes, suas
manifestacOes socioculturais, suas interagcdes espaciais por meio de imagens e textos.
Logo, constitui-se num rico instrumental que favorece a compreensdo do mundo
contemporaneo, ao ensinar e pensar geograficos, mas também aponta para limitacdes
que se encontram tanto na banalizacdo da informagdo como no uso desarticulado com
0s objetivos e as finalidades dessa disciplina. Lembra-nos Guimaraes (1998, p. 145)
que,

Se a Geografia se limitar a apresentar 0 mundo as criangas e jovens,

desprezando outras fontes de informacéo, os limites se constituirdo ndo

somente com relagdo a motivacgao dos alunos, mas também com relacéo

a sua aprendizagem, a sua possibilidade de conhecer e entender o
mundo contemporaneo.

Nesse contexto, é importante que as instituicdes de ensino — numa breve
pausa, pensemos aqui nos cursos de formacao de professores de geografia — em razdo de
seus papéis, sejam capazes de orientar a aprendizagem e o ensino para além do mundo
da sala de aula; de possibilitar 0 acesso e aproveitar 0 que 0os meios eletrdnicos (nesse
momento, a televisdo) apresentam de positivo, buscando a informacéo e a construgdo do
conhecimento que se encontram dispersos na sociedade tecnolégica atual.

llustrando essa discussdo, colocamos a vivéncia de um dos professores
pesquisados com o uso da televisdo, do computador e da Internet. Em seu depoimento,
consta que a televisdo é usada em diversas situagdes com a finalidade de “exemplificar
ou problematizar questfes e temas geograficos que abordam os conteudos da disciplina,
além dos alunos levantarem dados em diferentes canais e periodos”. J4 no que se refere
ao computador, o professor afirma: “Levo alguns programas para que os alunos possam
usé-los e avalid-los quanto a possibilidade de seu uso em sala de aula, peco para
levantarem informagOes de e em sites, digitarem os trabalhos e produzirem slides”.
Quanto a Internet, ele revela: “Fago levantamentos de dados geograficos pela net, pego
para os alunos fazerem o mesmo e, em seguida, analisa-los” (depoimento do professor
n. 19).

Conforme nos diz Martin-Barbero (2003, p. 59),
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[...] s6 assumindo a tecnicidade midiatica como dimensédo estratégica da
cultura € que a escola podera inserir-se de novo nos processos de
mudanga atravessados pela nossa sociedade e interagir com 0s campos
de experiéncia em gue se processam essas mudancas.

Por outro lado, chamou-nos a atencdo, nos depoimentos de alguns
professores, a afirmacao de que, além do uso freqliente da televisdo, do computador e da
Internet, utilizavam outros tipos de tecnologias. E o que mais nos surpreendeu foi que
nenhum deles mencionou quais seriam esses outros tipos de tecnologias utilizados no
desenvolvimento do ensino de geografia. Isso causa estranheza pelo fato de
desconhecermos esses outros tipos de tecnologias novas que possam estar sendo
empregadas para estimular o desenvolvimento do raciocinio geografico.

Mas, mesmo que 0s sujeitos investigados tenham salientado que convivem
no seu dia-a-dia com muitas das tecnologias novas, tem sido na sala de aula que elas sdo
utilizadas como mais um recurso dinamizador do acesso ao conhecimento geografico.

Isso ficou constatado nos depoimentos de alguns deles:

As novas tecnologias sdo utilizadas em diferentes contextos: como
auxilio na realizagdo das aulas, elaboracdo de projetos, execucdo de
pesquisa, criacdo de situagdes-problema (depoimento do professor n.
15).

Trabalho muito com o uso de videos para que a partir deles na
comparagao com os textos tedricos se possam fazer outros tipos de
analise espacial (depoimento do professor n. 13).

Utilizo essas tecnologias na resolucdo espacial da informagéo
geogréfica, na geracdo de dados com produtos de sensoriamento
remoto, na representacdo grafica da informacéo espacial (depoimento
do professor n. 3).

Como podemos ver a partir desses depoimentos, a dimensédo do uso das
novas tecnologias nos cursos de formagédo de professor de geografia vem sendo uma
realidade, pois cotidianamente os professores tém usado algum tipo de artefato
tecnoldgico como ferramenta para dinamizar as formas do aprender e ensinar
geograficos. Pelos dados coletados, 42,2% dos entrevistados disseram que usam essas
tecnologias quase todos os dias. Enquanto isso, alguns dos professores disseram que as
utilizam esporadicamente ou em dias alternados (47,3%) e 10,5 ndo declararam se

usavam ou nao.
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Sem a pretensdo de qualquer generalizacdo, entendemos que a maioria dos
professores inquiridos vem mantendo, de certa forma, algum tipo de ligacdo com as
tecnologias atuais no sentido de se buscar uma melhor apreensdo e compreensdo das
relacBes socioespaciais. Esses professores, ao utilizarem as novas tecnologias como
recurso didatico, criam novas possibilidades que levam a novas dimensdes de uso das
tecnologias informacionais no &mbito da Geografia. Além disso, lancando méo dessas
tecnologias, deparam-se com as inimeras possibilidades que elas oferecem, sobretudo
as novas formas de produzir e apropriar-se do conhecimento geografico. Por meio do
computador, da Internet e da televisdo a cabo, por exemplo, surgem possibilidades que
perpassam pelas trocas rapidas de informacdo e comunicacdo de dados entre pessoas,
regides e paises. E mais: hoje se tornou essencial que todo educador domine as novas
tecnologias e faca uso delas. Nem a escola, nem os que nela interagem pode ignorar o
que se passa pelo mundo afora. Um mundo eivado ou movimentado por novas
tecnologias que, de certa maneira, alteraram as formas de relacionamento e o
pensamento sobre o cotidiano. Entendemos que elas ndo podem ser pensadas como mais
um simples recurso pedagdgico, uma panacéia, mas como artefatos tecnolégicos que
mobilizam o raciocinio, agucam as faculdades de observacdo e pesquisa, a imaginacéo e
criam novas possibilidades de aprendizagem. Acreditamos que uma grande parte desses
professores entende, como diz Philippe Perrenoud (2000, p. 128), que

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso
critico, o pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de
observacdo e de pesquisa, a imaginacéo, a capacidade de memorizar e
classificar, a leitura e anélise de textos e de imagens, a representacdo de
redes, de procedimentos e de estratégias de comunicacéo.

Valendo-se da investigagéo realizada, vimos que grande parte dos cursos de
formagéo de professor de geografia vem implementando a¢des no sentido de se garantir
ao futuro professor, em processo de formagéo, o acesso e uso das novas tecnologias
como uma ferramenta pedagdgica e que venha favorecer o aprender, o fazer e o ensinar
geograficos. Na pesquisa realizada com os professores, ficou evidente, nos depoimentos
da maioria deles (57,9%), que as instituicdes e os cursos em que lecionam vém tendo,
no decorrer dos Ultimos anos, a preocupacdo de utilizar as novas tecnologias como um
dos meios eletronicos que podem favorecer o processo de produgdo do conhecimento e

da aprendizagem em Geografia.
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Por outro lado, quando da analise de alguns projetos pedagdgicos de
geografia, vimos que consta nesses documentos uma certa preocupacdo em utilizar
novos equipamentos eletrénicos como recursos que levam ao dominio e a aplicacdo do
conhecimento geografico, pois ler, interpretar e representar o0 espaco geografico por
meio de linguagens numérico-digitais, graficas, imagéticas e cartograficas passou a se
constituir numa das habilidades a ser desenvolvida nos cursos de geografia. Tal
preocupacdo esta presente na maioria dos projetos e com algumas semelhancas, o que
nos leva a acreditar que essas similitudes estejam em consonancia com as idéias
difundidas pela nova LDBEN e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Geografia,
nas quais a presencga da tecnologia moderna passou a ter grande relevancia. Por isso, a
necessidade de serem desenvolvidas competéncias que permitam o0 emprego de
tecnologias digitais, que se encarregam de coletar, processar, armazenar e comunicar
dados e informacgdes. Constam nas diretrizes curriculares de geografia algumas
competéncias e habilidades que se voltam basicamente para a utilizacdo de novas
tecnologias na Geografia, destacando-se principalmente o dominio de técnicas
laboratoriais e a incorporacdo de avancos tecnolégicos modernos pertinentes a essa area
de conhecimento.

Convém ressaltar que o projeto politico-pedagdgico constitui-se, hoje, em
um dos referenciais basicos para o desenvolvimento do curso de geografia, mas se
espera que esse importante documento tenha sido elaborado com total autonomia,
mesmo que tenha considerado as diretrizes curriculares nacionais como suporte
norteador. Entendemos que os profissionais envolvidos no processo de elaboragdo do
projeto politico-pedagégico devem ousar, contemplando experiéncias criativas,
inovadoras que levem ao desenvolvimento de um pensamento critico.

O projeto politico-pedagogico tem sido um dos documentos que mais tem
influenciado o redimensionamento curricular dos cursos de geografia na atualidade. Por
esse motivo, procuramos saber dos sujeitos da pesquisa se 0s cursos de geografia em
que lecionavam contemplavam contetdos relacionados as novas tecnologias. Para a
maioria dos entrevistados (52,6%), o projeto politico-pedagdgico contemplou a
utilizagdo das novas tecnologias como um contetdo fundamental, muito embora
existam no ambito desses cursos dificuldades de acesso a essas tecnologias ou ao uso

destas, principalmente o computador e a Internet. Considerando os depoimentos de
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alguns desses professores, vimos que muitos departamentos de geografia ndo dispdem
dessas ferramentas modernas, o que tem dificultado o acesso as informagdes veiculadas
por essas tecnologias e 0 aproveitamento dessas informacdes no ensino. Por outro lado,
31,6% dos entrevistados afirmaram que, em parte, esse documento contemplou o0 uso de
novas tecnologias como uma das competéncias e habilidades a ser desenvolvida. Ja
15,8% dos professores pesquisados disseram que de forma alguma esse conteddo esta
presente nos projetos politico-pedagogicos. 1sso é lamentavel, pois as novas tecnologias
vém alterando ndo sO as dimensfes sociais mas a propria condicdo humana nesta
contemporaneidade. N&o é possivel, pois, hoje, postar-se a margem desses avangos.
Além do que esta destoante das diretrizes curriculares nacionais que incentivam o
dominio, 0 manuseio e a interpretacdo socioespacial por meio de novas linguagens e
tecnologias.

Isso tem contribuido para que a vivéncia com as novas tecnologias encontre
certas resisténcias e se mostre hoje com pouca significatividade em algumas areas. Ao
contrario disso, acreditamos que essas tecnologias devam estar presentes ndo somente
nesse documento, mas na pratica cotidiana do professor, no sentido de diversificar as
formas de produzir e apropriar-se de um novo conhecimento geografico. Precisam, por
outro lado, ser estudadas como objeto e como meio de se chegar ao saber geogréfico,
pois trazem em seus esteios informagOes, mensagens e dispdem de um papel social
importante, permitem a familiarizacdo com a diversidade de tecnologias existente no
seio da sociedade, sdo desmistificadas e democratizadas, dinamizam as atividades
pedagogicas de geografia, desenvolvem a leitura critica e constituem parte integrante do
processo que propicia a expressao e troca de diferentes saberes (LEITE, 2003).

Talvez seja por isso que a grande maioria dos professores pesquisados tenha
evidenciado ser importante, hoje, a utilizacdo das novas tecnologias nos processos de

producdo do conhecimento geografico e no ensino dessa disciplina, pelo fato de que

pode ser um vasto instrumental de acdo (depoimento do professor n. 1).

[...] um professor que ndo esté situado no seu tempo teré dificuldades
em formar alunos cidaddos, participativos, atualizados, informados.
Além disso, o professor precisa através do seu exemplo desenvolver
atitudes investigativas utilizando diferentes meios tecnoldgicos
(depoimento do professor n. 2).
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constituem tecnologias novas cujo uso tende a se ampliar e que podem
ser utilizadas seguramente no ensino de geografia, desde que a escola
tenha recursos (depoimento do professor n. 11).

Essas respostas sinalizam para o fato que as novas tecnologias sdo meios
eletronicos fundamentais & Geografia, mas elas s6 serdo importantes quando forem
utilizadas como um instrumental de acdo. Em outros termos, significa considera-las
como um recurso pedagogico dinamizador do processo de construcdo do conhecimento
geografico, como assim opinou um dos nossos entrevistados. Merece ressalvar
(conforme detectamos) que a maioria dos entrevistados (63,1%) ndo tem participado da
elaboracdo de programas ou projetos tecnoldgicos. A maior parte desses professores nao
afirmou o porqué da ndo participacdo, mas alguns alegaram nao ter tido oportunidade
e/ou apoio técnico e pedagdgico por parte do departamento em que estdo lotados.
Somente 26,3% dos professores inquiridos disseram ter envolvimento com projetos de
ensino em que a tematica central versa sobre as novas tecnologias. Nesse contexto,
afirmaram os professores que a participacdo se deu muito mais no atendimento a
consultorias para outros 6rgaos privados e publicos, e ndo no cotidiano do ensino nos
cursos de geografia em que lecionam. Essa participacdo consistiu basicamente na
elaboracdo de Atlas Digitais, producdo e analise de softwares, materiais para estudo da
cidade, como a elaboracdo de SIGs sobre a exclusdo social em cidades médias. O
restante dos professores (10,5%) disse que em parte tem participado de projetos
tecnoldgicos, sobretudo na elaboracdo de softwares educativos de geografia.

Entendemos que essas tecnologias jamais podem ser tomadas como um fim
em si mesmas, pois, numa Visdo interacionista, elas se constituem em ferramentas
poderosas, capazes de ampliar as chances de aprendizagem geografica tanto para o
educando quanto para o educador. Perseguindo esse contexto, estaremos politizando a
novas tecnologias no sentido de apreender as contribuicOes dessas ao processo de
compreensdo da geografia do mundo contemporaneo. Segundo Santos (2003), é
necessario “politizar” completamente o debate sobre a tecnologia e suas relagdes e
dimensbes, em vez de deixar que ela continue sendo contemplada no &mago das
politicas dos Estados ou das estratégias das grandes empresas internacionais, como quer

o0 establishment.
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Por outro lado, quando indagamos os professores sobre o que mudou em
suas praticas educativas face ao uso das novas tecnologias, obtivemos dos sujeitos

pesquisados 0s seguintes depoimentos:

A mudangca ocorreu no plano do trabalho intelectual, na quantidade e na
qualidade da informacgdo disponivel, e no tratamento que temos
disponibilizado com as novas tecnologias, que ndo sdo tdo novas hoje
(depoimento do professor n. 14).

Melhorou bastante. H& uma possibilidade concreta de passar e
aprofundar em maior volume o contelido da disciplina, de praticar esse
contetdo e de simular o mundo real em laboratério (depoimento do
professor n. 6).

Muita coisa. Posso guiar meus alunos pelos mesmos caminhos que eu
faco no processo de producdo do conhecimento. Por exemplo, adoto o
site do IBGE como fonte de dados para exercicios — SIDRA e produc¢édo
de tabelas, gréaficos, mapas. [...] E este material se transforma em
material didatico para a disciplina de Geografia do Brasil e em Estéagio
Supervisionado (depoimento do professor n. 16).

Conforme esses depoimentos, podemos perceber que a vivéncia de alguns
professores com as novas tecnologias tem alterado o processo de ensino de Geografia. A
sala de aula e os laboratorios de alguns cursos tém se constituido em espacos de
manipulagdo e simulagdo do mundo real. Por meio das novas tecnologias, tem sido
possivel manejar informagdes espaciais em varias dimensdes e escalas geograficas.
Educadores e educandos tém cada vez mais procurado seguir novas linguagens e se
apropriar de banco de dados e informacdes geogréaficas atualmente, como elementos que
apresentam possiveis contribuicfes para a explicacdo das realidades geograficas. Esses
desses dados e essas informacdes, bem como os diversos instrumentais tecnoldgicos
modernos trazem novas possibilidades a geografia, uma vez que com o uso das
tecnologias da informacdo, como a Internet e o computador, por exemplo,
proporcionaram-se outras formas de saber, que as tecnologias precedentes nao
legitimaram. Entendemos que ndo basta direcionar os processos do ensinar e do
aprender geograficos, da maneira em que eles vém ocorrendo na sala de aula, para os
meandros das novas tecnologias, dando ares de modernidade, sem alteracGes profundas
que perpassam por mudancas de atitudes e posturas pedagogicas em sala de aula. E

fundamental que esses e outros professores estabelecam como, onde, por que e para
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guem sdo importantes as novas tecnologias, para, em seguida, utiliza-las de maneira
consciente, critica e criativa.

Acreditamos que s6 dessa maneira é que a sala aula se constituird num locus
privilegiado do exercicio da reflexdo, da possibilidade do diferente, um espaco de
producdo e invencdo de novas geografias ou de um pensar o mundo real e virtual e a
sociedade num mundo fragmentado, apesar de globalizado (CARLOS, 2000). Saber
pensar 0 espaco é o objetivo fundamental da ciéncia geogréafica desde o inicio da era
moderna, mas nesta atualidade € fundamental como saber obter informacGes, fazer
andlises e interpretacbes que organizem o conhecimento, que testem estratégias, que
incorporem as tecnologias novas para dar conta de trabalhar de maneira rapida e eficaz.

Na atualidade, vivenciar as novas tecnologias significa dimensionar a
presenca e 0 uso delas no processo de compreensao das rapidas mudancgas que marcam
as realidades geogréficas cotidianas. E o ensino de Geografia ndo tem se furtado a isso,
tem procurado buscar utilizar todo o instrumental de ensino disponivel, desde o texto
escrito até a imagem em movimento, bem como outros suportes tecnoldgicos
eletrnicos, no sentido de aumentar a eficiéncia do aprendizado geografico.

Pautando-se nesses considerandos foi que procuramos conhecer em quais
situacOes as novas tecnologias, sobretudo o computador e a Internet, vinham sendo
utilizadas no ensino de geografia. Para a maioria dos professores (78,4%), esses
artefatos tecnologicos tém servido basicamente em pesquisas bibliograficas e para
acessar as bases de dados on-line, pois eles contribuem e oportunizam acessos as mais
diversas informacGes em diversas fontes (museus, visitas virtuais, organismos
internacionais). Além disso, é possivel informar-se sobre os principais acontecimentos
mundiais através dos meios de comunicacdo a eles atrelados. Um outro grupo (63,1%
desses professores) utiliza esses artefatos, no desenvolvimento de trabalhos em equipe e
na troca de informacdes e comunicacdes por meio on-line (correio eletrénico).
Disseram, ainda, que costumam disponibilizar textos das disciplinas que lecionam nas
paginas da web das instituicbes a que pertencem. Em muitas outras situaces, 0
computador e a Internet vém sendo utilizados no ensino de geografia. Para 52,6% dos
professores, esses meios eletrénicos tém funcionado como importantes recursos
pedagdgicos, em situacdes que procuram dinamizar o ensino da disciplina. Segundo

afirmaram, utilizavam essas tecnologias nas seguintes situacdes: “disponibilizagdo de
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mapas; uso de banco de satélite e dados cartograficos, como lugar de producdo do
conhecimento, acesso a dados estatisticos, nos treinamentos em cartografia e desenhos,
no uso de softwares de geoprocessamento, na exposicdo de imagens e textos digitais e
na organizacao de topicos de aulas de geografia dentre outras”.

Tomando de empréstimo as palavras de Vesentini (1995, p. 12), podemos
dizer que o importante, hoje, é a formacgio do cidaddo’. E essa formagdo deve ser
buscada por meio de um sujeito que seja capaz de inovar, ter autonomia, criar a partir do
conhecido, para que, em seguida, seja capaz de fazer uso inteligente das multiplas
informagdes disponiveis e das diferentes linguagens e técnicas fundamentais a producéao
do conhecimento, do geografico em especial. Segundo nos diz esse autor, “mais
importante que ‘macetes’ ou informagdes ¢ saber [...] tomar decisdes, ter criatividade,
raciocinio logico e senso critico bem dosado”. Para que isso ocorra, ¢ fundamental que
as instituicdes educacionais e os mass media possibilitem uma formacéo educacional e
profissional que exercite 0 saber pensar 0 espago (em nosso caso, 0 espaco geografico),
objetivando resolver problemas e responder as mudancas continuas dessa sociedade
contemporanea. Para ele, “hoje, em plena época da Terceira Revolucdo Industrial, a
educagdo ¢ a chave do futuro, dos ‘recursos humanos’ ou do chamado ‘poder cerebral’.
E mais importante do que os recursos naturais e até mesmo do que os financeiros
(Estado de Minas, 2004).

Essas palavras levam a que se pense sobre a transferéncia de funcdes
manuais que estd ocorrendo nesta “era das maquinas inteligentes”. Nesse contexto, €
fundamental que se privilegie o raciocinio — o aprender a aprender, a sociabilidade e o
saber-fazer — e o desenvolvimento de competéncias e habilidades para saber lidar com
as novas tecnologias no ensino de geografia.

4.4 Novas tecnologias e ensino de Geografia: vozes que anunciam as possibilidades
e os limites

Refletir sobre 0 modo como se ensina, os contetdos, 0s instrumentos
que se utilizam (e os modos como podemos utiliza-los) apresenta-se,
hoje, como fundamental. O que ndo implica abdicar dos instrumentais
técnicos, mas trabalhar com as possibilidades, sempre ampliadas, da
troca ou divulgagdo constante de novas informag6es (CARLOS, 2000,

p. 7).

76 Parafraseando Paulo Freire, ser cidaddo é encontrar-se no mundo e com o mundo. E para conhecer
melhor 0 mundo, € importante desvelar os mecanismos de edi¢do utilizados pelos meios eletrénicos.
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A priori, poderiamos afirmar que as novas tecnologias emergem como
resultado da integracdo de duas possibilidades técnicas que experimentaram um
progresso intenso no decorrer dos ultimos tempos: o incremento da capacidade e da
rapidez do processamento da informacdo, gracas ao desenvolvimento da informatica, e a
codificagdo e transmissdo da informacdo, gracas a digitalizacdo, ao cabo dptico e aos
satélites. Essas tecnologias deixam entrever novas maneiras de interagir com as
informacdes e os dados disponiveis sobre 0 meio geografico. Do mesmo modo que a
invencdo da escrita, da imprensa ou da televisdo inaugurou novas praticas sociais que
provocaram claras repercussdes no desenvolvimento da humanidade, com as novas
tecnologias vislumbram-se novas formas de trabalhar, de comunicar, de pensar, de
divertir-se e novas formas de aprender e de ensinar. Nas palavras de Behrens (2000, p.
104), as novas tecnologias “ndo sdo o fim da aprendizagem, mas sdo meios que podem
instigar novas metodologias que levem o aluno a ‘aprender a aprender’ com interesse,
com criatividade, com autonomia”.

Assim sendo, indagamos: mas 0 que tem a ver as novas tecnologias com o
ensino de geografia? E o que pensam os professores e alguns autores sobre esse
relacionamento? Para responder a esses questionamentos, contamos com a colaboracao
de alguns professores que lecionam no ensino superior em cursos de formacgdo de
professores ou em licenciatura plena em Geografia e com as idéias de autores de
distintas areas do conhecimento.

Segundo Tedesco (2004), a incorporacdo das novas tecnologias no ambito da
educacdo traz consequiéncias significativas ao papel do professor e ao processo de
ensino-aprendizagem como um todo. Na atualidade, o professor ndo pode mais se furtar
de articular projetos de aprendizagem que envolvam as tecnologias modernas,
principalmente quando elas ja estdo disponiveis nas instituicbes de ensino e na sua vida
cotidiana e de seus alunos. Por isso mesmo, considerarmos serem prioritarias, para a
analise em pauta, as opinides (ou os depoimentos) de alguns professores de geografia.
Procuramos ver o que eles pensam, com base em suas experiéncias cotidianas como
professores de sala de aula, sobre esse relacionamento. E os dezenove professores
inquiridos foram unanimes em dizer que essa relacdo é fundamental, hoje, ndo somente
para o ensino de geografia, mas para o proprio desenvolvimento da ciéncia geografica

como um todo.
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Conforme afirma Lacoste (1985), a ciéncia geografica tem sido permeada ao
longo dos tempos por grandes avangos técnicos, cientificos e tecnoldgicos. Em virtude
disso, ninguém pode ensinar geografia sem considerar as informacgdes que sdo
veiculadas cada vez mais pelos meios tecnoldgicos ou pela teledeteccdo. Na atualidade,
em face das recentes transformagdes tecnologicas, “a geografia conhece um momento
de prodigiosa expansao dos conhecimentos” (LACOSTE, 1985, p. 2).

As novas tecnologias no ambito do ensino de geografia tém alterado as
praticas de sala de aula, bem como o proprio ensino dos conteudos dessa area.
Recentemente, tornaram-se cada vez mais evidentes as relagdes entre as novas
tecnologias e o ensino de geografia. Esse relacionamento pode ser visto pelos usos mais
frequientes de multimidias, que envolvem outros meios como o texto ou o hipertexto, a
imagem — figuras, graficos e mapas —, 0 som, a animacdo dindmica, o0 video e a
simulacdo, e principalmente a interagdo proporcionada pelo computador e a Internet na
producdo do saber geogréfico. E isso pode ser constatado pelos depoimentos dos
professores que foram inquiridos. Entre os argumentos apresentados por eles, os mais

significativos foram os que transcrevemos a segulir:

Minhas aulas sdo todas interativas. Dou aula de Geografia Regional II,
Organizacdo do Espago Mundial, Exclusdo Digital e Ciberespago e
90% acontecem no laboratério de Informatica. [...] Discutimos textos e
dividimos as nossas experiéncias. Além, é claro, de criarmos um banco
de dados (depoimento do professor n. 7).

Disponho hoje de ferramentas novas que me permitem planejar e
realizar com muito mais rapidez e eficiéncia todas as aulas e atividades
tedrico-praticas com meus alunos (depoimento do professor n. 13).

Ultimamente, utilizamos as multimidias, a Internet (desde que
devidamente comprovada a qualidade) e a televisdo em atividades que
favorecem novas leituras geograficas. Entendemos que sdo
instrumentais, nos auxiliam muito no acesso a informacgdo, mas nem
todos tém (depoimento do professor n. 19).

Considerando esses depoimentos, podemos afirmar que estamos vivenciando
momentos de significativas possibilidades de codificacdo e transmissdo da informacao
geografica. E inegavel a relacdo existente entre as novas tecnologias e o ensino de
geografia. Elas estdo cada vez mais presentes no ensinar e aprender geograficos. Mas,

conforme nos disseram esses professores, a simples presenca delas na sala de aula néo é
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sinbnimo de qualidade e dinamismo das préticas educativas nessa area de
conhecimento. Essas tecnologias precisam estar cada vez mais inter-relacionadas aos
processos de construcdo do conhecimento geografico e as propostas e objetivos de
ensino da ciéncia geografica. Nesse sentido, as tecnologias precisam ser inseridas de
maneira adequada aos objetivos e conteudos da geografia, como uma forma de
proporcionar ao educando e aos educadores uma relagdo profunda com o conhecimento
em construcao.

Conforme, ainda, opiniGes desses professores, as novas tecnologias fazem
parte do cotidiano de todos (mesmo que de forma desigual), e contribuem com novas
formas de pensar, sentir e agir. Para a maioria deles, a utilizagdo destas como objeto de
estudo e ferramenta pedagogica pode contribuir para a realizacdo de novas leituras do
mundo, ampliando-o e possibilitando uma acéo critica e transformadora desse mundo
atual. Segundo Kenski (2003), ndo é mais possivel pensar numa prética docente sem
pensar na pessoa do professor. A esse profissional devem ser dadas oportunidades de
conhecimento e de reflexdo da prépria pratica docente. Para essa autora, é fundamental
que o professor tenha oportunidade de se familiarizar com as novas tecnologias,
apreendendo suas possibilidades e seus limites, para que, no exercicio profissional, faca
opcOes conscienciosas sobre o uso das formas adequadas ao ensino de uma dada area de
conhecimento.

Retomando, ainda, o pensamento dessa autora, podemos dizer que a
diferenca didatica ndo esta na utilizacdo ou ndo dessas tecnologias, mas na compreensdo
de suas possibilidades e de seus limites. E mais, na compreensdo l6gica que perpassa a
movimentacao entre os saberes no atual estagio da sociedade informacional (KENSKI,
2003).

Ja& mencionamos anteriormente que as novas tecnologias permitem que
alunos e professores tenham acesso a informacgdes por intermédio de imagens e textos
(importantes para o conhecimento do espa¢o geografico e as transformacdes recentes), e
tambeém reflitam sobre as diferentes formas de representacdo espacial, as formas de
organizacdo social, as noc¢Ges de distancias, as transformacfes socioespaciais mais
recentes, que favorecem a aprendizagem significativa dos conhecimentos geogréaficos.
Por meio das novas tecnologias (televisdo, videocassete, computador, Internet etc), é

possivel obter informacBes sobre as relagdes campo-cidade, as questdes
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socioambientais, as populacBes, nacbes, apropriacdo e producdo do territério dentre
outras, que sao fundamentais ao saber pensar 0 espago ou a constru¢do do conhecimento
geografico. E possivel, também, ter acesso a outros locais de aprendizagem —
bibliotecas, museus, centros de pesquisas, laboratorios etc. — nos quais professores e
alunos podem interagir e aprender, modificar toda a dindmica das relagdes de ensino e
aprendizagem e contribuir para alterar o proprio espaco fisico da sala de aula. Convém
ressaltar que as novas tecnologias nao deslocam, nem suprimem as tecnologias antigas,
mas estas sofrerdo profundas modificacdes devido as novas possibilidades que surgem
no escrever, no ler, no transmitir a informacéo escrita e no armazené-la.

Entrementes, é importante ndo esquecer que as novas tecnologias, a exemplo
das demais técnicas, apresentam-se com valor relativo: elas sé terdo importancia quando
forem utilizadas para alcancar os objetivos do processo de ensino-aprendizagem. Elas
ndo se justificardo por si mesmas, mas pelos objetivos que se pretenda que elas
alcancem, neste caso, particulariza-se o ensino-aprendizagem de geografia.

Os Parametros Curriculares Nacionais da area de Geografia destacam que 0s
novos meios tecnoldgicos — sobretudo o computador e a Internet — podem ser utilizados
como uma ferramenta pedagdgica (ou como uma alternativa possivel para a realizacdo
de determinadas atividades geogréficas) nos processos de aprender e ensinar
geogréficos, ja que podem proporcionar uma aprendizagem significativa dos contetdos

dessa area de conhecimento na medida em que:

e favorecem a interagdio com uma grande quantidade de
informacdes, que se apresentam de maneira atrativa (diferentes
notacBes simbolicas, graficas, linglisticas, sonoras etc.). As
informacdes sdo apresentadas por meio de textos informativos,
mapas, fotografias, imagens, graficos, tabelas, utilizando cores,
simbolos, diagramacdo e efeitos sonoros diversos;

e oferecem recursos répidos e eficientes para consultar,
armazenar, transcrever informacgdes, que permitem dedicar
mais tempo a atividades de interpretacdo e elaboracdo de
conclusoes;

o favorecem a interacdo e a colaboragdo entre os alunos no
processo de construgdo de conhecimentos, em virtude da
possibilidade de outros colegas ou pessoas terem acesso a
dados pesquisados (banco de dados, por exemplo), hip6teses
conceituais, explicagdes formuladas (em textos escritos), por
meio da publicacéo de jornais, livros, revistas; da utilizagéo de
um mesmo programa; ou via rede (BBS ou correio eletr6nico);
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e motivam os alunos a utilizar procedimentos de pesquisa de
dados — consulta em varias fontes; selecdo, comparagéo,
organizacdo e registro de informacBes, que manualmente
requerem muito mais tempo e dedicacéo (e também a socializar
informacGes e conhecimentos, uma vez que as producdes dos
alunos apresentam-se de forma legivel e com boa aparéncia — a
qualidade da apresentacdo convida a leitura);

e permitem experimentar diferentes variaveis para situaces do
mundo real, criando condicBes desejadas a partir da
manipulagdo de alguns pardmetros (nimero de pessoas, efeitos
climéticos, formas de utilizacdo do espaco fisico etc.) [...];

e oferecem recursos que favorecem a leitura e a construcdo de
representacbes espaciais — comandos que auxiliam a
estabelecer relagbes de proporcdo, distdncia, direcéo,
orientagdo, fundamentais para a compreensdo e uso da
linguagem grafica (BRASIL, 2001, p. 143-144).

Em face do exposto, podemos afirmar que as novas tecnologias e o ensino de
geografia atualmente estdo cada vez mais inter-relacionados. Os artefatos tecnoldgicos
recentes tornam-se Uteis ao aprender e ensinar geogréficos tanto no bojo da geografia
humana como no da geografia fisica. Esta tem sido a area de conhecimento que mais
tem buscado apoio das novas tecnologias, principalmente nos ramos da geomorfologia,
climatologia, meteorologia e biografia, via manipulacdo de fotografias aéreas, imagens
de satélites e de radar, objetivando a explicacdo e interpretacdo do espaco geogréfico.
Mas, ndo ha davida quanto ao fato de que os demais ramos da ciéncia geogréafica — por
exemplo, a geoeconomia, a geografia urbana, a geografia da populacédo — tém sido direta
e indiretamente influenciados pelos recentes avancos tecnoldgicos que “‘pueden
favorecer mejores resultados y mayor rigurosidad al momento de lanzar interpretaciones
y de proponer alternativas en ciertos contextos” (MENDIVELSO, 2004, p. 1).

Pela utilizacdo das novas tecnologias é possivel problematizar os conteidos
especificos de geografia, realizando estudos comparativos sobre diferentes paisagens,
apreender as relagfes entre sociedade-natureza, bem como identificar as diferentes
formas de representacdo e codificacdo do territorio (por meio da linguagem grafica) e
andlise das suas convengdes geograficas.

Segundo Oliveira (2002), essas tecnologias manipuladas por professores e
alunos vém descortinando outras possibilidades ao ensino-aprendizagem de geografia,
pois elas propiciam aos geografos-educadores novas interpretagdes e explicagdes do
processo de producdo do espaco e contribuem para difundir uma outra postura

interdisciplinar nas praticas educativas de sala de aula. Mas sabemos que ainda sao
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poucas as iniciativas de desenvolver habilidades e competéncias que garantam ao futuro
professor de geografia aprender a usar, no exercicio da docéncia, televisdo, computador,
radio, DVD, gravador, Internet e a lidar com programas e softwares educativos de
geografia. Aliam-se, ainda, as possibilidades de desenvolver no cotidiano do curso,
contetidos interdisciplinares por meio das diferentes tecnologias. Conforme dissemos
anteriormente, esses artefatos tecnoldgicos j& fazem parte do cotidiano de muitos dos
professores de geografia, mas seus usos, suas possibilidades e seus limites necessitam

ser melhor evidenciados.

4.4.1 O que dizem os professores sobre as possibilidades e os limites

No dizer dos professores pesquisados, as novas tecnologias abrem
possibilidades que favorecem o ensino de Geografia e o desenvolvimento do
pensamento geografico, pois elas constituem ferramentas eficientes para o ensinar e
aprender. Mas também apresentam perigos ou limitaces que perpassam por
dificuldades técnicas e pedagogicas. Quando os indagamos sobre as possibilidades
propiciadas pelas novas tecnologias no &mago do ensino de Geografia, ouvimos uma s
voz. Na opinido deles, as novas tecnologias contribuem, sobretudo, para facilitar e
agilizar o acesso as informagfes. No entanto, convém assinalar que a simples
informacdo ndo significa produzir o conhecimento geografico, uma vez que este ndo é
fragmentado, mas interdependente, interligado, intersensorial e envolve outras
dimensdes que perpassam pelos meandros da epistemologia geografica. Para uma
grande parte dos entrevistados (47,3%), a informacdo por si s6 ndo significa a
construcdo de conhecimento, ja que este implica uma visdo critica, o que difere da
informacdo que se apresenta fragmentada ou desvinculada de um contexto mais amplo.
Ou seja, ela vem a tona simplesmente como um conjunto de dados dispersos. O
conhecimento, pelo contrario, constitui um processo mais abrangente e persegue uma

visdo reflexiva’’. Enquanto isso, outros depoimentos sinalizaram para o fato de que ha

" Celso Antunes apresenta no trabalho “Como transformar informagdes em conhecimento” (ANTUNES,
2001) algumas normas e procedimentos que podem transformar a informagdo em conhecimento e fazer
do professor um artesdo de inteligéncias. Nesse trabalho, constam nove passos que podem transformar a
fisionomia da sala de aula. Um deles é o da contextualizacdo espacial e temporal de todos os temas
trabalhados.
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outras possibilidades que estdo além do simples acesso as informagdes e aos bancos de
dados. Segundo esses professores inquiridos, elas

Proporcionam lugar de pesquisas, de produzir conhecimentos, além de
ser mais atrativas (depoimento do professor n. 5).

Auxiliam na preparagéo de aula e dinamizacdo do ensino de Geografia
(depoimento do professor n. 12)

Contribuem em muito para a pesquisa empirica e para a elaboracéo de
mapas e graficos geograficos (depoimento do professor n. 10).

Como podemos ver, as novas tecnologias ndo se limitam simplesmente a
garantir a acessibilidade as informacdes, como alguns professores evidenciaram.
Sabemos que as informagdes sdo importantes para a construcdo do conhecimento
geogréfico, mas sem critica e reflexdo pouco servem a producdo desse conhecimento. A
construcdo do conhecimento geografico implica, além do conhecimento das dimensdes
da realidade, o dominio de nogGes gerais e especificas da ciéncia geografica. A visao de
conjunto de um dado recorte espacial pode ser obtida por meio dessas tecnologias. Pela
intermediacdo das imagens, dos textos, dos sons e das animacOes digitais é possivel se
ter uma inteligibilidade de uma determinada area do espaco geografico. Do mesmo
modo que em outras ciéncias e disciplinas, elas se tém constituido em importante
recurso didatico no ensino de geografia, tornando-se imprescindiveis ao
desenvolvimento do pensamento geografico, desde que estejam atreladas aos projetos
dos cursos e das disciplinas, que levem a aprendizagem e possibilitem o
desenvolvimento do espirito critico e de atividades criativas. As tecnologias
convergentes (pensemos aqui na televisdo, computador e Internet) tornam-se mais
atrativas na sala de aula em relagdo as praticas corriqueiras que somos acostumados a
ver: uma pratica memorizativa e centrada no uso de tecnologias que pouco avangam
para a compreensdao do mundo atual, em vez de uma outra pratica que permita tratar a
informacdo de maneira mais dindmica, ou seja, a informacdo do mundo real sendo
mostrada e explorada digitalmente e/ou de forma tridimensional, como tem ocorrido
ultimamente com a produgéo de mapas. Essas e outras formas de representacdo espacial
tém sido elaboradas e analisadas ndo mais somente no formato analégico, mas no
digital, contribuindo para o desenvolvimento da Cartografia Digital, que, cada vez

mais, tem se tornado necessario ao estudo e ensino de geografia.
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Ao indagarmos os professores sobre que melhorias ou vantagens o uso das
novas tecnologias trouxe para o ensino de geografia, a maioria dos entrevistados
(84,2%) admitiu que essa utilizacdo tem sido importante, uma vez que possibilita coletar
e organizar informacGes em escalas geograficas diferentes ao mesmo tempo e usar
informacdes de fontes variadas e disponiveis em lugares distintos. Para 78,4% dos
professores pesquisados, o uso das tecnologias contribui para dinamizar os contetdos
dessa area de ensino; e para 73,7%, essas tecnologias possibilitam também aos futuros
professores em formacdo o dominio de recursos multimidiaticos, o desenvolvimento da
capacidade do aprender a aprender, j& que elas abrem perspectivas para novas
interpretacdes e, por conseguinte, para novas maneiras de apreender e representar o
espaco geografico. Esses professores acreditam que o uso das novas tecnologias
contribui para a formacdo de um novo profissional critico, criativo, com capacidade de
pensar, de trabalhar coletivamente e de se conhecer como individuo. Isso porque, ao
utilizar essas tecnologias no ensino de geografia, se abrem novas possibilidades de
autonomia, criatividade e independéncia intelectual na busca e no trato da informacéo
que serve a construcdo do conhecimento geografico. Nesse sentido, parece-nos que a
relacdo pedagogica ancorada no “escute, leia, copie e decore” passa a ser superada por
acOes que demandam envolvimento e participacdo para projetar, criar e produzir
conhecimento geografico e difundi-lo em sala de aula.

Como vimos, a importancia das novas tecnologias para o ensino de geografia
foi legitimada e ratificada pelos sujeitos da pesquisa. Esses professores entendem que
essas tecnologias ndo deveriam ser indiferentes a nenhum professor em processo de
formacéo inicial e continuada, dado o fato de que elas vém modificando as maneiras de
viver, de se divertir, de informar, de trabalhar e de pensar neste mundo contemporaneo.

Buscando conhecer ainda mais as possibilidades que se abrem com o uso das
novas tecnologias no ensino de geografia, procuramos ouvir dos sujeitos da pesquisa
que possibilidades eram essas. No entendimento da maioria dos professores, 0 uso das
novas tecnologias deve se dar em sala de aula como um recurso para auxiliar o processo
de ensino e aprendizagem geogréaficos, pois, no dizer deles, elas contribuem para a
mediacdo da producdo e socializacdo do conhecimento. Dentre algumas das

possibilidades enunciadas pelos professores entrevistados, selecionamos as seguintes:
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Elas tornam as aulas mais motivadas e os alunos ficam mais
independentes em construir 0 seu conhecimento (depoimento do
professor n. 7).

Maior rapidez na circulacdo da informacédo (depoimento do professor n.
9).

Maior acessibilidade de informacGes, maior possibilidade de interagédo
com as diferentes tematicas geograficas, melhorias no dominio tedrico
e pratico das técnicas cartogréaficas (depoimento do professor n. 15).

Possibilita uma linguagem nova que se baseia em imagens e textos
curtos (depoimento do professor n. 18).

Acho que na possibilidade de autonomia para procurar assuntos e
debates gue Ihes interessam (depoimento do professor n. 19).

Nos discursos desses professores, as novas tecnologias, ao estarem presentes
no ensino de geografia, criam novas possibilidades de acesso a informacéo e a interacao
com outros conhecimentos, tornando o ensino dessa disciplina mais dindmico, 0 que
exige dos professores uma nova postura no ambiente escolar. Com a utilizagdo das
tecnologias modernas, tem-se a possibilidade de se desenvolver habilidades e
capacidades sensorio-motoras e intelectuais mais rapidas e ageis, de manipular imagens,
textos e informacgOes para interpretar e explicar a organizacdo espacial, de trabalhar a
interacdo entre o real e o virtual em sala de aula, de consultar publicagdes especializadas
que se encontram disponiveis de forma on-line em outras partes do mundo e a qualquer
momento. Nesse contexto, pode-se dizer que a realidade virtual nesta era da informacéo
constitui uma dimensdo a mais que pode ser oferecida como recurso na aprendizagem
geogréfica. Segundo Mendivelso (2004), com a realidade virtual é possivel se apreender
momentos do mundo real de maneira digital, bem como ampliar as possibilidades da
realidade virtual para o ensino de geografia, pois a geracdo de multiplas representacoes
e interatividade com a informacdo estimulam e permitem uma melhor compreensao dos
dados espaciais. Essa realidade virtual tornou-se conhecida por todos nés em funcao do
ciberespaco’®, que comporta 0 espaco interativo das possibilidades propiciadas pelos

computadores e pela Internet.

8 Esse vem se tornando um espagco eletrdnico de suma importancia para a geografia e seu ensino, ou uma
Terra Incognita, como diz Capel (2004), que tem muitos atributos do mundo real. Segundo esse autor,
com o ciberespaco € possivel se criar mundos virtuais alternativos e abrir novas possibilidades para a
imaginacdo. Uma nova geografia esta se configurando com a emergéncia do ciberespaco, um espago que
é paralelo ao real e que tem somente existéncia na comunicacéo eletrénica, nos computadores, e constitui-

164



No entanto, para além dessas possibilidades, percebemos que ha certa
preocupacdo por partes dos professores quanto a utilizagdo das novas tecnologias no
ensino de geografia. A priori imagindvamos que poderia ser uma preocupacdo que tem
se tornado comum, no decorrer dos ultimos tempos, quando se fala do uso de
tecnologias na educacdo e no ensino, as atitudes de resisténcias. Afinal, em nosso pais,
muitos tém apresentado comportamento totalmente contrario ao uso de artefato
tecnoldgico nos ambientes escolares. De um modo geral, os cursos de formagéo
eximem-se da responsabilidade de discutir padrdes éticos decorrentes da disseminagédo
das tecnologias e reforcam tais atitudes, que, muitas vezes, disfarcam a inseguranca que
sentem os professores formadores e seus alunos-formandos, para imprimirem sentido
educativo ao conteldo das tecnologias. Raramente, esses cursos tém preparado 0s
professores para atuar como fonte e referéncia dos significados que seus alunos
precisam dar ao contetdo das tecnologias. Muitas vezes presos as formas tradicionais de
interacdo face a face, na sala de aula concreta, os cursos de formagdo ainda
desconhecem como preparar os professores que irdo atuar no futuro, quando a mediacgéo
da tecnologia vai ampliar e diversificar as formas de interacdo e compartilhamento, em
tempos e espagos nunca antes imaginados.

A nosso ver, essa resisténcia encontra-se assentada numa viséo tecnicista que
perdurou desde o periodo do regime militar. Mas ndo podemos negar que ainda hoje
existem muitos temores em relacdo as maquinas e aos equipamentos eletrénicos, como
0 medo de despersonalizacdo e de ser substituido pelas tecnologias, ou de perder o
emprego pelo uso destas. Essas sdo algumas das razdes politicas, culturais e sociais que
motivam a resisténcia as tecnologias modernas. Na visdo de Apple (1995)7°, essas
tecnologias ndo existem como facilitadoras dos processos industriais, mas
principalmente para eliminar postos de trabalho neste mundo atual. Entretanto,
acreditamos que, entre posturas como essas, existem outros posicionamentos que
compreendem as novas tecnologias como elementos mediadores para a superacdo da
opressdo na sociedade. Entendemos que em nenhum momento da vida humana as

tecnologias emergiram com outras finalidades que ndo a da reproducdo do capital,

se num espaco imaterial, conforme diz Capel (2004). Sobre esse novo conceito, ver, também, Lévy
(1996) e Alava (2002).

8 Esse autor é reconhecido como um dos grandes radicais da tecnologia, pois ele entende que quanto
mais se sofisticam as tecnologias, menos conhecimentos séo requeridos para o seu uso (APPLE, 1995).
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cabendo a nds sabermos utiliza-las em prol de nossos interesses e finalidades. Devemos
pensar, segundo Giroux (apud LITWIN, 1997, p. 30), que “tanto o fatalismo como a
utopia tiram a tecnologia do seu contexto sociocultural [...] definindo-a a partir da
camisa de for¢a do determinismo tecnoldgico™.

J& os professores entrevistados, mesmo ndo se mostrando apocalipticos ou
contestadores das novas tecnologias, externaram suas preocupagfes com o uso delas no
ensino de geografia. Esses professores véem na utilizacdo das novas tecnologias alguns
limites ou desafios que dificultam um bom desempenho no ambito do ensino dessa
disciplina. Ent&o, perguntamos aos professores quais eram as limitagdes com que eles se
deparavam quando do uso dessas tecnologias em sala de aula. As respostas foram

imediatas:

Pouca habilidade para resolver problemas técnicos (depoimento do
professor n. 1).

Necessidade de um nivelamento para os estudantes com pouca cultura
de informética (depoimento do professor n. 3).

Custo ainda elevado de acesso a essas tecnologias [...] e a falta de um
amplo e abrangente projeto pedagégico que contemple todas disciplinas
(depoimento do professor n. 6).

Nem todos tém acesso facil a essas tecnologias e falta uma infra-
estrutura adequada ao ensino de Geografia nos departamentos
(depoimento do professor n. 15).

Falta de acesso a novas tecnologias; a universidade estda mal
aparelhada, nem os docentes tém computador e as televisbes devem ser
agendadas com muita antecedéncia; data show, nem pensar
(depoimento do professor n.19).

Os depoimentos desses professores evidenciam uma realidade que ndo €
somente restrita a area de Geografia, ela perpassa por outras areas do conhecimento.
Essas tecnologias ainda ndo estdo amplamente difundidas pelos cursos de geografia, o
que tem propiciado limitacbes de acesso/uso nas praticas educativas. Mas, as
dificuldades apontadas pelos entrevistados quanto ao uso das novas tecnologias no
ensino de geografia foram, na sua grande totalidade, de ordem técnica, devido as
precarias condi¢des de laboratorios e instalacbes fisicas, a falta de material e de

recursos, bem como de equipamentos eletronicos deficitarios. Além do mais, ndo se
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podem negar as limitacdes de ordem pedagdgica que perpassam por dificuldades de
manuseio, de desinformacao, de resisténcia e/ou desconhecimento do professor em atuar
como um bom mediador na conducéo de atividades com o uso das novas tecnologias.

Na opinido dos professores, existem alguns fatores que tém contribuido para
0 insucesso dessas tecnologias nos ambientes educacionais. Dentre esses fatores
mereceram destaques: a falta de identificacdo dos objetivos do uso das novas
tecnologias, centralidade na énfase sobre os meios eletrbnicos e ndo nas mensagens e
informacdes que sdo veiculadas, resisténcia a mudancga, falta de sistema de apoio e de
dominio das novas tecnologias, custos excessivos e falta de programas educativos de
qualidades. Ainda foram enfaticos na explicitacdo de que os maiores limites das novas
tecnologias no ensino de geografia passam pelo ndo acesso a estas/uso destas por parte
dos professores e alunos nos cursos de formacdo docente. Muitos desses sujeitos sequer
dispdem desses artefatos tecnoldgicos, quanto mais de conhecimentos para saber
operacionaliza-los e discernir suas utilidades. Mesmo que o0s projetos politico-
pedagdgicos contemplem a necessidade de se utilizar as novas tecnologias como um
recurso dinamizador da préatica pedagdgica em geografia, a realidade é outra totalmente
diferente. Muitos desses cursos se mantém distantes das benesses da era da informacao,
ndo dispdem de laboratdrios e alguns desses professores, como asseverou um dos
depoimentos acima, estdo distantes de possuirem computador e Internet, por exemplo.
Assim, acreditamos que a tdo decantada compressdo tempo-espaco, propiciada pela
aceleracdo tecnoldgica recente, reafirma-se pela diferenciacdo socioespacial. E pelo
visto, 0 mundo ndo estd tdo curto quanto muitos apregoam; a interatividade e a
conectividade séo privilégios de bem poucos, 0 que torna um grande ndmero de pessoas
off-line, mesmo neste periodo de predominio da sociedade informacional.

Entre outros limites propugnados pelas novas tecnologias, estdo aqueles que
se voltam para considerar os atuais artefatos tecnolégicos como um fim em si mesmos
ou como uma maquina de aprender e ensinar, como se a aprendizagem geogréafica
acontecesse somente por meio destes. Ao toma-los como um fundamento e ndo como
ferramentas pedagogicas, corremos 0 risco de ndo se criar um ambiente interativo com
as novas tecnologias, e que venha proporcionar aos aprendentes possibilidades de,
mediante situagdes-problema, investigar, levantar hipoteses, testa-las e analisé-las.

Essas sdo algumas das perspectivas que se espera sejam expressas por aqueles que
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utilizam as novas tecnologias, pois seus fins nos ambientes escolares ndo se restringem
apenas a servirem de meios para melhorar a eficiéncia dos sistemas, mas principalmente
de estarem a servi¢o da formacdo de um individuo autdnomo, criativo e critico.

Considerando o que foi dito até aqui, e baseando-se em algumas falas dos
professores, podemos afirmar que as novas tecnologias no ensino de geografia
apresentam possibilidades de, com maior preciséo e clareza, favorecer a inteligibilidade
das realidades geograficas. Elas servem, também, como ferramentas pedagogicas, para
tornar dindmica a pratica educativa dessa area de conhecimento e o desenvolvimento do
pensamento l6gico e do raciocinio geogréfico. E podem, ainda, servir de mediadoras no
ensino de Geografia por meio das possibilidades de interatividade e da busca da
autonomia na construcdo e disseminacdo de conhecimentos que tenham
significatividade socioespacial. Entretanto, podem, por outro lado, apresentar limitacdes
que perpassam pelo ndo acesso, pela compreensdo de que sdo um fim em si mesmas,
pelas atitudes de desenconhecimento e resisténcia a utilizacdo, de maneira critica e
criativa, desses artefatos tecnoldgicos proeminentes nestes novos tempo-espacgo
informacionais.

Como néo pretendemos encerrar essa discussédo, mas estender a reflexdo
sobre as idéias que se sobressairam neste percurso, parece-ns pertinente reiterar as
palavras de Pontuschka (1999, p. 134):

O professor precisa dominar os documentos diversificados que
sustentaram a constituicdo do saber geografico e lhe deram
validade cientifica: desde as pesquisas empiricas, 0s inventarios,
0s videos e a sua divulgacdo pelos geografos responsaveis pela
historia da ciéncia geografica, até o instrumental utilizado na
producdo desse conhecimento, desde 0s mais convencionais,
como 0 mapa, a carta geografica, o grafico e a tabela, até os mais
recentes como os levantamentos dos espacos territoriais feitos por
sensoriamento remoto e o0s recursos oferecidos pelas [novas
tecnologias], que j& comecgaram a se expandir como auxiliares da
pesquisa e do ensino geogréaficos.
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CAPITULO 5 NOVAS TECNOLOGIAS E RACIOCINIO ESPACIAL: UMA
INTERFACE POSSIVEL?

5.1 Consideracdes iniciais

Encaminhamo-nos aqui para uma discussdo que transcende as novas
tecnologias na formacgéo do professor de geografia em particular, conforme discutimos
anteriormente, e redireciona-se principalmente a ciéncia geogréfica e ao seu ensino de
uma maneira geral. No mundo atual, ou, mais precisamente, nesta era da informacao
instantanea e simultanea, o raciocinio geografico tem se revalorizado e,
simultaneamente, se alterado por meio de novos aspectos sociais e tecnoldgicos. E por
esse motivo que no centro de nossas atuais preocupagdes encontram-se as relagdes —
interfaces — entre as novas tecnologias e o raciocinio espacial. Mas em que consiste
essa relacdo? E quais sdo as possibilidades e limites dessa interface?

De antemdo, sabemos que as novas tecnologias, como ja demos a conhecer,
vém exercendo uma certa influéncia sobre a vida social, quer em condi¢cdes mais
simples quer nas mais complexas, em praticamente todas as dimensfes socioespaciais
da humanidade. Elas vém reinando e sdo hegemonicas nesse periodo tecnoldgico atual
por meio de caracteristicas como a interatividade e a conectividade (em rede) e
envolvem cada vez mais pessoas e territorios humanos. Hoje, conectar-se é sindbnimo de
interagir e compartilhar no coletivo. Significa, também, saber onde acessar bases de
dados on-line (em tempo real), obter informacGes geograficas onde quer que elas
estejam e em qualquer momento e contactar com pessoas que se encontram em outras
paragens, por exemplo. Enfim, é saber como buscar informacdes que se transformaréo,
em seguida, em conhecimentos geogréficos.

Na atualidade, cada vez mais, o nimero de atividades socioespaciais que ndo
estdo relacionadas de alguma forma com as novas tecnologias — principalmente com a
televisdo, o computador e a Internet, em situagbes convergentes — e/ou com outros
avancos tecnologicos é menor. Com a geografia e a sua finalidade precipua, que € a de
desenvolver o raciocinio espacial, ndo tem sido diferente, pois 0s novos avangos
tecnologicos vém redimensionando o tratamento da informacdo geografica, a
interpretacdo e a producdo desse conhecimento, ampliando o leque de possibilidades ou

de integracgéo entre o saber geografico e as novas tecnologias:
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Desde buscar la incorporacion de un recurso de apoyo/complemento a
la formacién presencial que tiene lugar en la aula, hasta su utilizacion
para impartir formacion exclusivamente on-line (e-learning), passando
por la opcion intermedia de la formacion semipresencial o mista
(ALVAREZ; GONZALEZ, 2003, p. 198).

Como enfatizou Oliveira (2003, p. 139-0), ao resenhar o livro “O ensino da
geografia diante das novas demandas sociais”, as novas tecnologias vém adquirindo
algumas dimensdes importantes para o ensino, que sdo a de intercambiar e trocar
informacdes e materiais de modo agil e eficaz, o que facilita a interagcdo professor-aluno
e aluno-aluno; além de melhorar os processos de ensino e aprendizagem, devido a
mediagdo que as tecnologias proporcionam na construcdo do conhecimento, gerando
novas possibilidades de interagdo com outras linguagens.

A respeito disso, Callai (2001, p. 16) assevera-nos que “outras leituras para o
ensino da Geografia despertam-nos variadas interpretacdes, e dizem respeito inclusive a
possibilidade de novos instrumentais para fazer a leitura do espago”. Essa autora nos faz
ver que ler o espago € um dos nossos principais objetivos. E ao fazer isso, estamos
realizando a analise geografica, que nada mais é que o pensar o espaco geografico em
que se vive de maneira relacional com outros espagos, ou seja, significa desenvolver
raciocinios geograficos. Aliando-se a esse contexto, pensamos aqui numa outra forma
de linguagem que vem do campo da cultura humana ou dos caminhos da arte. Ciéncia e
arte se confluindo e abrindo-se a varias outras interpretacdes. Pode-se dizer que a
tecnologia esta se relacionando com a arte e possibilitando outras interpretacfes ou
estimulando outros raciocinios espaciais. Vejamos aqui um pouco dessa relacao,

tomando por base a cangdo Parabolicamara de Gilberto Gil.

Antes mundo era pequeno
Porque terra era grande
Hoje mundo é muito grande
Por que terra é pequena

Do tamanho da antena parabolicamara
E, volta do mundo, camara
E, mundo da volta, camaré
Antes longe era distante
Perto s6 quando dava
Quando muito ali defronte
E o horizonte acabava

Hoje la atras dos montes
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Dende casa, camara

E, volta do mundo, camara

E, mundo da volta, camara

De jangada leva uma eternidade
De saveiro leva uma encarnacgao
De avido o tempo de uma saudade
Pela onda luminosa

Leva o tempo de um raio

Tempo que levava Rosa

Pra arrumar o balaio

Quando sentia que o balaio ia
Escorregar, €, volta do mundo, camara
E, mundo da volta, camara

EBII]_ Gilberto. Unplugged [CD]. Warner Music Brasil, 1994. faixa 10.

Animados com essa canc¢do, podemos dizer que ela expressa o alongamento
e a tdo decantada compressdo do tempo-espaco que ora vivenciamos e que resulta da
difusdo da inovacgdo tecnoldgica atual, além do que pode evidenciar algumas relacdes
entre técnicas e arte nesta era contemporénea e de amplo predominio de novas
tecnologias informacionais. Por meio dessa musica, podemos, sobretudo, apreender as
relacGes entre as novas tecnologias e o desenvolvimento da andlise geografica, bem
como desenvolver uma leitura do mundo atual utilizando outros tipos de linguagem.

Com as novas tecnologias — pensemos, por exemplo, no uso da Internet, nos
sistemas de informacdo geogréafica, na televisdo e nos demais multimidias — teremos
muito a colaborar no desenvolvimento da qualidade da aprendizagem de conhecimentos
geogréficos. Essas tecnologias, se usadas adequadamente e com inteligéncia, tém
grande potencial para contribuir com a aprendizagem e o desenvolvimento do
pensamento humano. Com elas se podem criar, a partir da integracdo de sistemas
classicos, condi¢bes novas de tratamento, de transmissdo de acesso e de uso das
informacdes transmitidas até 0 momento contemporaneo pelos suportes classicos da
escrita, das imagens, do som ou da fala. E, como dizem os autores Cesar Coll e Eduardo
Marti, essas condigdes conferem as novas tecnologias caracteristicas especificas,
especialmente como a de mediadoras do funcionamento psicoldgico das pessoas que as
utilizam (COLL e MARTI, 2004).

Em certa medida, essas tecnologias contribuem para alterar as maneiras de se
relacionar, representar e apreender o conhecimento do espaco geogréfico, pois elas

estdo presentes com maior intensidade no nosso cotidiano. Elas tém propiciado um certo
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encantamento, em virtude dos meios de simulacGes e animagfes impregnadas, que as
vezes servem para ocultar os seus desafios ou as suas limitagdes, 0 que, a nosso ver,
constitui um problema fundamental.

No entanto, ndo temos duvidas de que as novas tecnologias se constituem,
hoje, grandes mediadoras entre nos e as realidades geograficas. Nosso conhecimento do
mundo, desde as situagdos que povoam nosso dia-a-dia até aquelas que se dao a
quildmetro de distancia de nos, estd mediado por esses meios. Por isso, ao tratarmos de
mediacdo, consideramos fundamental falar um pouco da questdo do conhecimento, pois
como j& afirmamos, ndo ha conhecimento, nem mesmo no &mbito da Geografia, sem
mediagdo. Ou seja, em certa medida é possivel se ter novas interfaces entre as novas
técnicas e tecnologias com o pensar, fazer e ensinar geograficos neste mundo atual de
preponderancia da informacdo. Mas é verdade, também, que isso ndo se constitui num
mérito exclusivo das técnicas e/ou tecnologias desse contexto atual. As técnicas
modernas, consideradas em um sentido abrangente, sempre estiveram presentes e se
constituem centralidade no conhecimento espacial. Elas sdo, no dizer de Santos (1996),
um conjunto de meios instrumentais e sociais, por meio do qual o homem constréi e
pode analisar 0 seu espaco vivencial e pode analisa-lo. Para alguns autores, como
Lacoste (1989), as tecnologias modernas tém possibilitado, estimulado e contribuido, no
decorrer dos Gltimos tempos, para o desenvolvimento do raciocinio geografico ou
espacial. No entanto, convém ressaltar que “conocer el software o los componentes del
ordenador no nos garatizan que sea efectiva la comprension geogréfica [...] Es necesario

ir mas alld y aplicar estos conocimientos adecuadamente” (TORRES, 2003, p. 141).

5.2 Novas tecnologias e raciocinio espacial: mas o que isso tem a ver?

Como ja indicamos no corpus deste trabalho, as recentes tecnologias vém
dinamizando os processos de aprender e ensinar Geografia em face dos atuais
mecanismos de facilidade, velocidade, instantaneidade e simultaneidade que estdo
encarnados nas tecnologias da informagdo e comunicacdo, ou simplesmente nas novas
tecnologias, como sdo comumente conhecidas.

O mundo contemporaneo tem sido marcado pela aceleracdo espaco-

temporal, pela onipresenca da informacdo em dimensdes globais e que vem afetando
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sobremaneira os modos de pensar sobre o mundo atual. E o raciocinio geogréfico?
Como ele vem acontecendo? A priori, podemos dizer que o raciocinio geogréafico ou
espacial ocorre numa situacdo complexa que envolve ndao somente a presenca de

técnicas e tecnologias, mas uma articulagéo tedrico-metodoldgica. Em outras palavras:

Considero que a formacdo do profissional de Geografia exige que ele
aprenda a desenvolver raciocinios espaciais para dar conta de aprender
a fazer a andlise geografica. E nesta perspectiva o importante é
construir um referencial teérico e metodolégico para saber fazer a
analise geografica. E nisto que deve estar a preocupacio central. O
instrumental tecnol6gico apenas potencializa as possibilidades de
aprendizagem, mas ndo a garantem sozinho (depoimento do professor
n. 10).

Nesse sentido, € um equivoco pensar que 0 uso das novas tecnologias por si
s0 contribua para o desenvolvimento do pensamento geografico. Sabemos que o
raciocinio espacial ndo resulta tdo-somente da presenca das técnicas e, em especial, das
novas tecnologias no ambito do ensino e na pesquisa geografica. Para que o “saber
pensar o espaco geografico” seja efetivado € necessario que se considerem as categorias
e 0s conceitos cientificos basicos a construcdo do conhecimento e do raciocinio
geograficos. E importante, sobretudo, que contemplemos os conceitos e as diversas
categorias geograficas existentes, como, por exemplo, os conceitos fundantes de lugar,
regido, territério, paisagem, espaco, redes, escalas geogréficas..., além de categorias
como tempo, distancia, localizagdo-distribuicdo, seletividade, conectividade,
acessibilidade etc. Cabe ressaltar que, na atualidade, essas categorias e conceitos
geograficos tém assumido cada vez mais novas dimensfes e significados para a

construcdo do conhecimento geografico. Como afirmam Silva e Ferreira (2000, p. 100),

A Educacdo Geogréafica deve permitir aos alunos aprender a aplicar
conceitos (espaco, lugar, regido, territério, ambiente, localizacao, escala
geogréfica, mobilidade, interacio e movimento), levando ao
desenvolvimento de um conjunto de competéncias que Ihes permitam
saber observar e pensar 0 espaco e serem capazes de actuar no meio.

Além disso, é fundamental que se conheca a epistemologia da ciéncia
geogréfica, seus referenciais tedrico-metodoldgicos importantes & decodificacdo da
“analise dos espacos [...] capazes de dar conta de interpretar a realidade da sociedade

em que vivemos a partir da andlise espacial, quer dizer, com um olhar espacial”
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(CALLAL, 2003, p. 58). Segundo Cavalcanti (2002), a formacdo do raciocinio espacial
estd além da simples localizagdo do espaco. Para ela, € fundamental que se entendam as
determinacbes e implicacGes dessas localizacBes, sendo necessario que se tenham
referenciais tedrico-metodologicos. Esses sdo conceitos que permitem, no amago da
Geografia, localizar e dar significatividade aos lugares, pensar nessa significacao, ja que
propiciam a leitura do mundo do ponto de vista geogréafico.

Também estamos de acordo com o professor Milton Santos (1996, p. 61)
quando afirma que a Geografia necessita elaborar um sistema intelectual ou um
pensamento geografico que permita, analiticamente, abordar as realidades geogréaficas
por intermédio de “um sistema de conceitos [...] que dé conta do todo e das partes em
sua interagdo”. Para esse autor, a Geografia, no periodo atual, tem como finalidade
principal a anélise do “conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas de agdo
que formam o espaco” (SANTOS, 1996, p. 51). Como se pode perceber, o referido
autor tem utilizado, no curso dos ultimos tempos, categorias analiticas universais para
compreender a multidimensionalidade do espaco geografico ou a démarche geografica.
Vejamos que para pensar sobre o espaco humano, o professor Milton Santos forjou as
categorias de “objeto e a¢d0”, as quais tém se tornado orientadoras na anélise geografica
atual, bem como se desdobrado numa série de outras categorias e conceitos como
forma-aparéncia, forma-contedo, eventos, horizontalidade, verticalidade, dentre outros.

Por seu turno, Yves Lacoste (1989) ja assinalava em seu A geografia, isso
serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, que o raciocinio geografico deveria se
basear em diversas situacGes geograficas, considerando algumas categorias analiticas.
Para esse autor, o raciocinio geografico pauta-se principalmente no “saber pensar 0
espaco” e este ocorre por intermédio dos usos de categorias cientificas e de diferentes
escalas geograficas — global, nacional, regional, local... — em que cada vez mais se tem 0
auxilio do progresso cientifico-tecnoldgico de cada época, que vem desde as imagens de
satélite até os computadores e a Internet, por exemplo, na atualidade. Ainda segundo o
autor em foco, os progressos das ciéncias e das técnicas, mais recentemente, tém
permitido levantar mais informagdes dos fendmenos e mesmo de sua evolugdo em
tempo real. Talvez seja por isso que ele tenha dito que as recentes representacdes
geograficas atingem um extraordinario grau de precisdo e de rapidez gracas as novas

técnicas implementadas e em implementac&o.
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Casado (2003), em recente discussdo sobre o ensino de geografia frente as

novas demandas sociais, relatou que

La Geografia tanto desde un punto de vista didactico como
investigador, participa cada vez méas de las innovaciones y avances
tecnoldgicos (sitemas y redes informaticos, teledeteccion, cartografia,
sistemas de informacion territorial, soporte video, multimedia,...)
medios que ofrecen unas oportunidades enormes para conecer el
territorio (CASADO, 2003, p. 68).

O que entendemos nds, quanto ao papel da geografia e do seu ensino na
sociedade tecnoldgica atual? O que € importante e como fazer com o ensino da ciéncia
geogréfica, nesse periodo de grande dominio (ou maitrise, numa visdo francesa) das
novas tecnologias?

Segundo Pontuschka (apud CALLALI, 2004, p. 59-60),

A geografia assim como as demais ciéncias humanas e sociais tém na
escola o compromisso de contribuir para formar o homem inteiro,
discurso lido em muitos momentos mas muito dificil de realizar na
pratica do espago social denominado escola. [...] O conhecimento
geogréfico abre ao jovem a possibilidade de pensar o homem por
inteiro em sua dimensdo humana, aberto ao imprevisto, aberto ao novo
com forga ou poder para resistir na realidade da qual é participante
(mimeo, destaques da autora).

Por outro lado, Cavalcanti (1998, p. 25) pontua que,

Para cumprir os objetivos do ensino de Geografia, sintetizados na idéia
de desenvolvimento do raciocinio geografico, € preciso que se
selecionem e se organizem o0s conteddos que sejam significativos e
socialmente relevantes. A leitura do mundo do ponto de vista de sua
espacialidade demanda a apropriacéo, pelos alunos, de um conjunto de
instrumentos conceituais de interpretacdo e de questionamentos da
realidade socio-espacial (Destaque nosso).

Portanto, para que possamos ler a paisagem, ler o mundo atual em que
vivemos, 0 nosso espago construido é fundamental que utilizemos os conceitos basicos
da ciéncia geografica, 0s seus aportes tedricos e 0s instrumentais técnicos e sociais que
a era da informacdo esté a nos oferecer. Eis uma atividade que devemaos realizar fazendo
uso da técnica de nossa época. Por meio de imagens de satélites, da televisdo, dos
computadores e da Internet conseguimos fazer um zoom da nossa realidade

socioespacial, ja que cada vez mais estamos tendo possibilidades de manipular dados,
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informagdes e imagens diversificadas e instantaneas no processo de conhecimento e
anélise do espaco geogréafico. Esse conjunto indissociavel de fixos e fluxos, como
propbe Santos (1994), esta presente em nossas vidas, em niveis distintos e em niveis
multiescalares.

Atualmente, tornou-se cada vez mais possivel acessar e ver informacgdes
sobre 0 mundo em nossas casas, no trabalho e nos locais de estudo, por meio de
imagens, sons e escritos, numa situacao de simultaneidade e instantaneidade em que 0s
pontos mais diminutos da nossa vida aparecem nas “novas telas” dessa era
informacional. As “novas telas” ndo apenas transmitem conteudos e valores suscetiveis
de incidir nos conhecimentos e nas atividades individuais e coletivas, como também
estdo contribuindo para criar novas relagdes socioespaciais tornando-se, no dizer de Coll
e Marti (2004), potentes mediadoras no processo de conhecimento e socializacdo
contemporanea. Para esses autores, como potentes mediadores semiéticos, sua
utilizagdo modifica a maneira de memorizar, de pensar, de raciocinar, de relacionar-se e
também de aprender e ensinar. Na geografia, isso tem sido possivel pois cada vez mais
as “novas telas” da era da informagdo oferecem possibilidades de se visualizar as mais
diversas realidades geogréficas em situacGes multiescalares.

Tendo em pauta esses considerandos, partimos do pressuposto de que no
atual contexto socioespacial, o desenvolvimento do pensamento e do raciocinio
espaciais esta cada vez mais intermediado pelos novos meios e instrumentais técnicos
da era informacional. Hoje € possivel aprender e ensinar com a tecnologia da
informacdo e comunicacdo. O que, a nosso ver, ndo equivale a uma alfabetizacdo
tecnoldgica, como ja nos referimos anteriormente, nem tampouco aprender e apreender
a tecnologia em si mesma, mas aprender e ensinar com a tecnologia da informacéo e
comunicacdo como um elemento ou um meio que visa facilitar o processo de
conhecimento e aprendizagem geogréficos. Assim, pelo visto, um dos conceitos basicos
para se pensar a relacdo entre novas tecnologias e raciocinio espacial é o de mediacéo.
Por meio deste, podemos trazer a lume as possiveis interfaces existentes entre as novas

tecnologias e o desenvolvimento do pensamento e/ou do raciocinio espacial.
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Para alguns autores — como, por exemplo, Vygotsky (1994)8, Coll e Marti
(2004), Martin-Barbero (2003) — de areas de conhecimentos distintas, os efeitos da
interface e/ou da mediacdo de instrumentos e signos na formacgao do pensamento e do
conhecimento humanos tornaram-se mais intensos. Num ponto de convergéncia, esses
autores concordam que as técnicas (expressdo usada em um sentido amplo) ou as novas
tecnologias constituem importantes instrumentais mediadores nas relagdes sociais e
entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

A mediacdo tem sido uma nocdo importante na teoria de Vygotsky, haja
vista que esta ¢ a acdo em que “a relagdo do homem com o mundo ndo ¢ uma agdo
direta, mas uma relacdo mediada, sendo os sistemas simbdlicos os elementos
intermediarios entre o sujeito € o mundo” em que vive (OLIVEIRA, 1993, p. 24). A
respeito disso, as palavras de Kenski (2003, p. 21) sdo esclarecedoras: “o homem
transita culturalmente mediado pelas tecnologias que lhe s&o contemporéaneas. Elas
transformam suas maneiras de pensar, sentir, agir. Mudam também suas formas de se
comunicar ¢ de adquirir conhecimentos”. Laymert Santos, em sua obra politizar as
novas tecnologias, diz que a nossa experiéncia no mundo atual é altamente mediada por
novas tecnologias e que o ritmo dessa experiéncia é cada vez mais modulado pela
aceleracdo tecnolégica (SANTOS, 2003)

Portanto, as novas tecnologias, como um produto social, vém na atualidade
interagindo com todas as dimens@es socioespaciais. A interface tecnoldgica atual € uma
realidade e, por conseguinte, constitui-se num mediador cognitivo. Essa mediacdo é
criada por meio de uma acdo global com mdltiplos agentes na manipulacdo da
informagao. Nos dizeres de Lemos (2005, p. 4), “a evolugdo dos media digitais e das

respectivas interfaces, que vai proporcionar a febre da interatividade informatica, pode

8 Em sua obra A formacéo social da mente Vygotsky (1994) assinala que o uso de instrumentos e signos
compartilham de algumas carcateristicas importantes, ou seja, ambos envolvem uma atividade mediada.
Para ele, os signos sdo orientados internamente, maneira de mobilizar a influéncia psicoldgica para o
dominio do proprio individuo; enquanto que os instrumentos sdo orientados externamente, visando ao
dominio da natureza. Por outro lado, salientamos que embora o autor mencionado tenha centrado seus
esforcos sobre o estudo da crianga, limita-lo ao desenvolvimento infantil seria um enorme erro, pois seus
estudos se dirigiam fundamentalmente para o desvendar de processos humanos mais complexos
(destaques nosso). Por seu turno, Coll e Marti (2004) dizem que as NTIC nédo sdo o Gnico nem serdo 0s
primeiros recursos semioticos criados pelos homens, mas nao ha ddvida de que essas tecnologias vém se
constituindo mediadores e modificadores na maneira de memorizar, de pensar, de relacionar-se e também
de aprender. Para esses autores, as novas tecnologias abrem novas e interessantes possibilidades de
conhecimentos e de aprendizagem. Para Martin-Barbero (2003, p..20 ), “a tecnologia ¢ hoje o ‘grande
mediador’ entre as pessoas e o mundo, quando o que a tecnologia medeia hoje, de modo mais intenso e
acelerado”.
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nos ajudar a melhor compreender a influéncia das novas tecnologias e a importancia da

81 Ainda, segundo ele,

nocdo de interatividade para a ‘cibercultura contemporanea
com as novas tecnologias, 0 imaginario ¢ tomado por uma fascinacdo magica,
justamente por escapar de nossa escala de compreensao espaco-temporal. Por isso 0 uso
de metéforas como forma de interface. O imaginéario atual, aqui, como mediador entre o
homem e a técnica. E a interface que possibilita a interatividade entre as novas
tecnologias e o raciocinio no momento da constru¢cdo do conhecimento (LEMOS,
2005). Assim sendo, podemos afirmar que essa € uma palavra que tem se tornado de uso
mais frequente no curso dos Gltimos tempos. Ela é hoje em dia uma palavra de ordem
do mundo das novas tecnologias, transformando a interacdo e a interatividade dos seres
humanos e a propria construcdo do pensamento e do conhecimento do homem.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Greenfield (1998), em seu livro O
desenvolvimento do raciocinio na era eletronica, procurou comparar as formas de
verbalizacgdo e identificar as interfaces que os atuais meios eletronicos podem, ou nao,
desenvolver nas mentes das pessoas em nivel de formacdo e informacdo, tanto dentro
como fora dos ambientes educacionais. A autora tem por preocupacdo maior desvendar
as relacOes entre linguagem e pensamento, ou seja, a relacdo entre 0os meios eletronicos
e o desenvolvimento do pensamento. Segundo a autora, se adequadamente bem
utilizados, os meios eletronicos, sem exce¢do, podem mediar diversas oportunidades
para a aprendizagem e o desenvolvimento do raciocinio.

Lévy (1993), ao desenvolver uma ontologia da palavra interface, diz que ela
possui sempre pontas livres prontas a se enlagar, ganchos proprios para se prender em
maodulos sensoriais ou cognitivos. Cada vez mais, nesta época atual, pensar, aprender e
conhecer acontecem por meio da mediacdo técnica, que muitas vezes isso pode ocorrer
dentro ou fora das instancias educacionais formais. Para ele, 0 que mais o seduz nao é a
possibilidade de utilizar as novas tecnologias, — ou inteligentes como ele assim chama —
para realizar pesquisas, mas 0 seu interesse estd em refletir no modo como o uso dessas
tecnologias transforma a propria maneira de pesquisar. O referido autor, ao invés de

confinar a nocdo de interface ao dominio da informatica, trabalha na anélise de todas as

8 O autor discute essa tematica em sua tese de doutoramento, que versou sobre “cibercultura e
sociabilidade”, desenvolvida na Universidade de Sorbone/Paris, em 1995. Ele define o termo em destaque
como sendo uma simbiose entre a socialidade contemporanea e as novas tecnologias, construindo uma
nova cultura que se apropria da tecnologia e redunda num novo estilo de vida social deste periodo
histérico atual (LEMOS, 2000).
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tecnologias intelectuais, dizendo, por exemplo, que o livro — uma tecnologia de todos os
tempos — que seguramos em nossas maos tem se constituido numa rede de interfaces.
Ultimamente, muitos analistas tém comentado que as novas tecnologias tém se tornado
uma ferramenta ou um meio pedagogico da moda e com um certo poder de persuasdo e
de contestagdo a0 mesmo tempo, uma vez que elas contém e reforgam determinados
tipos de informacéo, modos de pensar e modos de perceber.

No entanto, Dieuzeide (1994) alerta-nos contra os modismos, lembrando que
a introducdo de novas tecnologias no campo da educacdo e do ensino deve estar
orientada para uma melhoria da qualidade e da eficacia do sistema, priorizando os
objetivos educacionais, e ndo simplesmente as caracteristicas técnicas, sem esquecer,
entretanto, a grande influéncia global destas “ferramentas intelectuais” na sociedade
contemporanea: “nao € 0 objeto que conta, mas o poder gque ele confere. A ferramenta
esta no centro da histéria do homem desde suas origens. Relacdo circular no coracao da
pedagogia: 0 homem fabrica a ferramenta e em retorno a ferramenta modela 0 homem
(DIEUZEIDE, 1994, p. 18, destaques do autor).

Marques (2000, p. 240), ao estudar as funcdes e limitacGes das novas

tecnologias, adverte que

La incorporacién de las TIC favorece procesos de reelaboracion y
apropiacon critica del conocimiento, en la linea de una construccion
colaborativa del conocimiento. Asimismo, el uso de las TIC hace que el
profesorado sea mas receptivo a los cambios en la metodologia y en el
rol docente: orientacion y asesoramiento, dinamizacion de grupos,
motivacion de los estudiantes, disefio y gestion de entornos de
aprendizaje, creacion de recursos, evaluacion formativa, etc.

O uso das novas tecnologias no estudo do espaco geografico pode ser um
recurso pedagégico fundamental para o desenvolvimento da andlise geogréfica. Ao
longo dos tempos, esse conhecimento tem se dado de qualquer forma por meio da
interface (ou Links) da técnica de cada época. Essa, compreendida com um complexo de
materialidade e intencionalidade, revela-se, assim, como mediagd0 necessaria na
constituicdo do espaco geografico. Por meio da técnica, podemos dar conta, por um
lado, do global que caracteriza o mundo e, por outro lado, do local, do particular, ou
seja, daquilo que existe realmente e se materializa num dado ponto do Planeta. Dessa

forma, fica claro que as realidades geograficas ndo se explicam por si mesmas, mas
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somente no interim de uma l6gica que envolve as relagdes globais mediadas por objetos
e sistemas técnicos (SANTOS, 1994). Nesse sentido, podemos afirmar que a andlise
espacial tem sido conduzida através da mediacdo entre diferentes cddigos, partes
diferentes de objetos reais, virtuais, de simulacdes e especulagdes necessarias a corre¢do
de possiveis erros, construindo um novo pensamento, um novo saber. Ao longo dos

tempos, como dizem Garcia e Lopez (2003, p. 210),

La Geografia, que tradicionalmente ha incorporado como recurso
didactico aquellos instrumentos técnicos vigentes em cada época, desde
el mapa y el globo terragueo, hasta el moderno ordenador, pasando por
toda una serie de herramientas visuales y audiovisuales, encuentra en
Internet un apoyo de gran valor educativo para la ensefianza de esta
disciplina.

As reflexdes de Martinez e Cano (2003, p. 238) sinalizam para a importancia
da Internet no ensino e na aprendizagem da Geografia. Eles dizem que neste periodo da
sociedade do conhecimento é fundamental que se considere a principal ferramenta deste
novo milénio, a Internet, como um suporte didatico. Esses autores listam uma série de
possibilidades dessa ferramenta, destacando-a principalmente como um meio de
“busqueda de informacion sobre un contenido concreto y procesamiento de lo
indagado”. Para eles, as novas tecnologias oferecem importantes oportunidades para
desenvolver as capacidades de comunicacgdo, analises, resolucao de problemas, gestdo e
recuperacdo da informacao.

Segundo Pilar Comes (2002, p. 50), em seu artigo Geografia escolar y

tecnologia de la informaciéon y el conocimiento,

La geografia escolar es una de las disciplinas que mayores cambios
tendrd que observar para adaptarse a la sociedad red, de entornos
multimedia, de multiidentidades, y de realidades multiescalares del
siglo XXI. Los profundos cambios en los entornos sociales y
tecnoldgicos afectan las representaciones sociales-espaciales de los
alumnos, asi como al contenido de los programas de la geografia
escolar, a las estrategias didacticas, a la propia concepcion y funcion
del conocimiento escolar.

Conforme as palavras de Callai (2003, p. 69), neste mundo atual, “para

estudar a geografia do mundo cada vez tem-se maior volume de contetdos
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disponibilizados pelas informagdes que sdo oferecidos nos livros didaticos, nos meios
de comunicagdo, ¢ cada vez mais com maior intensidade, acessadas na Internet”.
Atualmente, “la tecnologia no solo debe ayudar al alumno a aprender, sino a
desarrollar un pensamiento critico (analisis, evaluacion y conexion) creativo (elaborar,
sintetizar e imaginar) y completo (desefiar, resolver y tomar decisiones)” sobre o espaco
geogréfico, como pontuou Patifio (2003, p. 10). Esse autor diz que quando as novas
tecnologias sdo corretamente empregadas, estimulam a aprendizagem no ensino de
geografia, podendo contribuir com a compreensdo dos conceitos geogréaficos e, por
conseguinte, com o desenvolvimento do pensamento geografico. Esse pensamento é
corroborado por George (1994, p. 10) quando nos afirma que a aceleragédo
contemporanea traz importantes efeitos a sociedade, e que ndo se trata apenas do
surgimento de novos métodos de conhecimento da diversidade global, mas de uma nova
animacao das relagdes em todas as escalas, em que “cada elemento do puzzle mundial
[é] de agora em diante, atingido, se ndo animado, pelos efeitos e os contra-efeitos de

relagdes a um sé tempo imediatas e planetarias”.

5.2.1 A escala geogréafica em tempos de aceleracdo contemporanea

Atualmente, para que se possa desenvolver o raciocinio espacial é
fundamental que se contemple, também, a noc¢do de escala geografica, pois em virtude
da aceleracdo contemporanea, as informacgdes e os conhecimentos tém se difundido
mais intensamente, contribuindo para que se alterem as escalas de analise e de atuacdo

dos eventos e fendbmenos geograficos. Capel (2004) afirma que o

uso del espacio y del tiempo se modifica profundamente. Uno y otro se
encogen, se comprimen. La proximidad y la distancia adquieren
sentidos nuevos. Es posible la presencia simultanea en varios espacios,
la localizacion fisica en un punto y el contacto simultaneo con otros
alejados, en los que se esta telepresente a través de las conexiones
técnicas: podremos estar en todas partes al mismo tiempo.

Nesta contemporaneidade, a divulgacdo de imagens espaciais por intermedio
dos meios de comunicacdo e informagdo, sem davida, tem contribuido para que tenham

0S contatos reais e virtuais com espacos mais distantes, o que anteriormente sO era
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possivel muitas vezes por representacfes cartograficas ou por impresso. Pilar Comes

tem comentando em seus estudos sobre as novas tecnologias no ensino de geografia que

La television, el cine y los otros soportes de la informacion visual
masiva han ayudado a difundir imagenes espaciales fotograficas,
esquematicas, de facil lectura, que han servido para ampliar los
horizontes espaciales de nuestros alumnos. Ademas se observa una
integracién de los componentes del sistema tecnoldgico en sus
representaciones (COMES, 2002, p. 50).

Parece-nos que o alargamento do espago convive concomitantemente com o
seu encurtamento, pois fronteiras passam a nao separar mais, e a informacéo traz tudo
ou quase tudo para muito perto de nds. Cada vez temos mais dados e informagdes para
conhecer e analisar o espa¢o geografico. Por isso, por intermédio das novas tecnologias,
ou precisamente das “novas telas” em difusdo, os eventos e os fendmenos
socioespaciais se apresentam mais frequentes diante de nds, geografos e cidadaos, em
dimensdes globais e locais. Nesse ponto, a escala tem se constituido num instrumento
fundamental para a organizagéo das informagdes do mundo atual.

Com a aceleracdo contemporanea, o local cada vez mais contém o global,
mas o global também contém o local. Giddens (1991), numa tentativa de conceituar essa
era atual, propbe que esta possa ser definida como a intensificacdo das relacOes
humanas em escala global, que se articula de tal forma que acontecimentos locais sdo
modelados por eventos que ocorrem a milhares de distancia e vice-versa. O efeito disso
estd presente em nossas vidas cotidianas e em nossas concepcbes diarias de espaco e

tempo, pois as novas tecnologias tém permitido que

seamos mas moviles y que tengamos acesso a mas informacion. Dicho
de otro modo, el mundo se encoge no s6lo porque sea méas facil y méas
barato viajar sino porque tenemos, gracias a las imagenes visuales
generadas por los medios de comunicacion, una idea del mundo sin
tener que desplazarnos gracias a las representaciones del mundo que
proporciona la television en sus informativos, series de ficcion,
documentales... incluso de los conflictos bélicos tal como la cobertura
informativa en directo de la guerra del golfo de 1991 se encargé de
demostrar (ROVIRA, 2002, p. 223).

A partir dessa compreensdo, podemos afirmar que se estampa diante de nos
uma verdadeira dialética do global-local, que alguns autores — como Robertson, 1996 e

Castells, 2002 — passaram a chamar de glocalidade. Isso significa dizer que, tomando de
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empréstimo as palavras de Santos (1996, p. 273), “cada lugar é, a0 mesmo tempo,
objeto de uma razdo global e de uma razio local, convivendo dialeticamente”. Assim
sendo, tem-se em tela uma nova ordem mundial em que a informacdo passa a
redimensionar a vida humana em varios niveis de analise mutltiescalar.

Com as inovacdes tecnoldgicas, ndo d& mais para apreendermos o mundo
atual se ndo considerarmos o0s fendmenos como sendo diferentes porque sdo
compreendidos em diferentes niveis de analise. Segundo Bauer (apud SHEPPARD;
MCMASTER, 2004), “as society faces a new world order that reflects the increasing
tension and simultaneity between local and global forces, it is essential to lay the
foundations toward a comprehensive ‘theory of scale’”. Portanto, neste periodo
histérico atual, pensar em escalas geograficas € uma maneira eficaz de ordenar o
conhecimento do espago multidimensional em que vivemos, bem como é uma maneira
de racionalizar nossas decisdes quanto ao presente e o futuro. Esses sdo recortes
temporais que estardo cada vez mais eivados de informacdes galopantes veiculadas em
dimens@es globais, levando-se a légica da globalizacdo atual, 0 que demonstra com
mais frequéncia uma diversidade de niveis escalares atuando a0 mesmo tempo e num
mesmo espaco.

Partilhamos das idéias daqueles que dizem que a escala geogréafica nao é
uma simples questdo técnica. Isso significa dizer que qualquer evento ou fenémeno
geograficos, em observacdo e em estudo, requer que se considere uma escala de analise
que ndo se limite simplesmente a uma visdo geométrica (ou meramente cartografica)
como tem perdurado com intensidade no amago da geografia e principalmente no cerne
do seu ensino. Isso implica, como assinala Roger Batlori (2002), que seja dada uma
“comprension etimologica del concepto, el reconocimiento de la importancia de la
escala en la elaboracion del discurso geografico”.

Castro (1995), ao discutir o problema da escala, nesse periodo de aceleracdo
espago-temporal, apresenta 0s limites impostos a esse conceito na geografia pelo
raciocinio analdgico com a cartografia. Refletindo sobre a escala como uma estratégia
de aproximacéo do real, a autora em destaque recorre as reflexdes realizadas em outros
campos do conhecimento, que também enfrentam o problema da grande variagdo de
tamanho de fenbmenos e objetos. Esse seu estudo indica as possibilidades de utilizacéo

da perspectiva da escala na pratica do ensino e da pesquisa geogréafica, sugerindo novos
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contornos para expressar a representacdo dos diferentes modos de percepcdo e de
concepgdo da realidade geogréfica. Diante disso, podemos dizer que, nesse tempo de
predominio das novas tecnologias — com uma maior difusdo da televisdo, do
computador e da Internet, por exemplo —, a nocao de escala se faz necessaria, pois cada
vez mais as realidades geograficas que estdo distantes se tornam muito mais proximas,
possibilitando diferentes jogos de escalas ou de caminhos geogréficos, pois, quando
estamos diante dessas “novas telas” ou conectados a elas, nos encontramos num local
que ao mesmo tempo pode se tornar global, regional, nacional ou globalizado no
mundo, e mais, em tempo real (HAESBAERT, 2004). Por meio dessas “novas telas”,
podemos ver o mundo numa situacdo de interagdo com outras realidades geograficas,
logo nos obrigando a raciocinar numa instantaneidade e velocidade inimaginaveis e de
modo multiescalar.

Nas palavras de Castro (1995, p. 121), “o problema do tamanho ¢, na
realidade, intrinseco a andlise espacial e o0s recortes escolhidos sdo aqueles dos
fendmenos que sdo privilegiados por ela. Na Geografia humana os recortes utilizados
tém sido o lugar (e seus diversos desdobramentos — cidade, bairro, rua, aldeia etc.), a
regido, a nacao ¢ o mundo”. Segundo essa autora, mais importante do que saber como as
coisas mudam com o tamanho, é saber com exatiddo o que muda e como muda, j& que
estamos diante de grandes mudancas espaco-temporais resultantes de transformacoes
técnico-cientificas-informacionais. Nesse sentido, cabe ressaltar que quando a escala
muda, a dimensdo de apreensdo do fenbmeno muda também, por isso ser fundamental
té-la como uma estratégia de apreensdo e abordagem do mundo real ou das distintas
realidades geograficas, neste mundo acelerado.

Sabemos que, hoje, diante da instantaneidade e simultaneidade das
informacBes e comunicacdes, € fundamental que se considerem novas
conceptualizacbes de escalas geograficas num prisma relacional, de vez que as
realidades geograficas em dimensdes globais se disseminam com maior intensidade
sobre os lugares geograficos por meio de acGes e objetos técnicos globais. Talvez seja
por isso que Martim-Barbero tenha dito que o global é o espaco novo produzido pela
globalizacdo e pela inovagdo tecnologica, que dependem dele para sua permanente

expansao.

184



Em suma, cada vez mais no &mbito do ensino, da extenséo e da pesquisa em
geografia tém-se utilizado as novas tecnologias. Os usos de imagens de satélite com a
ajuda de aparelhos de GPS, de computador e da Internet e de outros recursos
multimidiaticos tém se tornado mais frequientes nas salas de aula de geografia — mesmo
que em proporgdes desiguais, conforme nos disseram, em entrevistas, 0s sujeitos desta
pesquisa. Mas, ndo ha ddvida de que esses meios tecnoldgicos, quando articulados aos
conteddos, conceitos e fundamentos tedrico-metodoldgicos da ciéncia geogréafica, tém
se tornado fundamentais ao desenvolvimento do raciocinio espacial, reafirmando que a
interface entre novas tecnologias e raciocinio espacial tem muito a ver com a geografia

contemporanea.

5.3 Possiveis interfaces entre as novas tecnologias e o raciocinio espacial

Essa discussdo precedente é corroborada, em certa medida, pelos
depoimentos dos professores que foram inquiridos para esta pesquisa. Partindo de
relatos de alguns professores de Geografia, de distintos cursos superiores do Pais,
procuramos apreender as possiveis interfaces ou mediagdes existentes entre as novas
tecnologias e o desenvolvimento do raciocinio espacial. Ou seja, buscamos nos
depoimentos desses professores elementos que explicassem essas relacfes, de vez que
nos ultimos tempos o raciocinio geogréfico tem se mostrado “repleto de
tencionamentos, pois lida com as contradi¢bes sociais existentes, e que estdo em
constante processo de (re)elaboracdes” (CASTROGIOVANNI, 2001, p. 15), em virtude
dos recentes processos de aceleracdo espaco-temporal. Para esse autor, o fazer
pedagdgico de Geografia nos dias atuais deve acontecer por meio das técnicas e das
tecnologias disponiveis, sem toma-las como um fim em si mesmas, mas como
possibilidades de ferramentas da préatica educativa, além de ser necessario considerar as
diferentes teorias, para dar conta da analise espacial.

Para desenvolver “o pensamento sobre o espago geografico”, os professores
pesquisados tém de algum modo utilizado algumas das ferramentas desta
temporalidade. As suas praticas pedagdgicas cotidianas tém sido permeadas ou
interfaceadas pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo. Se a televisdo se

constituiu na ferramenta mais utilizada por eles, conforme dissemos anteriormente, isso
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ndo quer dizer que o computador e a Internet ndo estivessem sendo utilizados e nao
tenham dado suas contribuicdes para a andlise espacial. Isso veio & tona quando
perguntamos a esses professores se, na opinido deles, o uso das novas tecnologias
interferia no desenvolvimento do raciocinio geografico ou na maneira de se pensar
sobre o espaco. A maior parte desses professores (57,8%) respondeu positivamente,
dizendo que as novas técnicas informacionais aceleram e ampliam as maneiras de
pensar o espaco geografico, enquanto que, para 26,3% dos inquiridos, essa interferéncia
ocorria em termos, pois era necessaria, também uma integracdo com os conteudos e
métodos da geografia, bem como de uma relagdo professor-aluno, aluno-aluno. Por seu
turno, para 15,8% dos investigados, as novas tecnologias ndo interferiam de modo
algum no desenvolvimento do raciocinio geografico. Mas o interessante disso é que
muitos desses professores, que afirmaram negativamente sobre a interferéncia das novas
tecnologias no processo de leitura espacial, disseram que essas tecnologias poderiam
contribuir para a criagdo de novas estratégias de ensino, aprendizagem e auto-formacao.
Pelo visto esses professores, contraditoriamente, também, acreditam nas possibilidades
que as novas tecnologias podem, ou ndo, oferecer ao desenvolvimento do pensamento
geogréfico.

Acreditamos que € verdade que as novas tecnologias — sobretudo a
confluéncia entre a televisdo, o computador e a Internet, por exemplo — ndo objetivam
ensinar e aprender o conhecimento geografico, mas é também verdade que nos e 0s
nossos alunos aprendemos muito, e de maneira diversificada, com o uso desses
instrumentais, principalmente aprendemos a ler o nosso espago vivencial e aprendemos
sobre os espacos mais longinquos, que se tornam visiveis por meio de imagens e textos
ndo-lineares encontrados no ciberespaco, na Internet ou em outras midias. Assim, 0s
espacos geograficos parecem se tornar mais proximos e distantes ao mesmo tempo por
meio dessas tecnologias informacionais.

Os fragmentos que apresentamos em seguida, embora sejam longos,
merecem ser conferidos, pois eles evidenciam algumas experiéncias com o uso das
tecnologias atuais. Vejam que entre as possiveis interfaces que as novas tecnologias
podem oferecer a ciéncia geogréafica e ao desenvolvimento do raciocinio geografico nas
varias modalidades de ensino dessa area de conhecimento estdo, segundo 0s

depoimentos dos professores, em:
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“Hoje utilizo muito os computadores, mas uso também o video, a
musica, o retroprojetor, pois as aulas se tornam mais dindmicas, menos
cansativas e a participacdo dos alunos é maior. Essas tecnologias
tornam todos o0s espagos mais proximos, permitindo assim melhor
compreender as transformagdes desenvolvidas pelo homem”
(depoimento do professor n. 4).

“Eu adoto as novas tecnologias, pois elas possibilitam uma nova visao
da dimensdo espago-tempo, o0 que € fundamental para o
desenvolvimento do raciocinio geografico” (depoimento do professor n.
15).

“Utilizo com freqiiéncia em minhas aulas a televisao ¢ o video para
assistir  filmes, palestras, entrevistas, projeces de imagens e
disponibilizo o0 meu material didatico via Internet. Isso para mim
amplia as conexdes e leva a pensar sobre outras formas de conceber o
espaco, por exemplo o virtual” (depoimento do professor n. 11).

“Ultimamente tenho usado principalmente os softwares de cartografia,
como GIS, Autocad e outros que melhoram a leitura do espago,
possibilitam a visdo de diferentes perspectivas, facilitam as simulacfes
de escalas, simbolos, projecdes” (depoimento do professor n. 2);

“Somente o fato de mais e mais dados estarem disponiveis ja amplia
possibilidades de correlagBes. Nesse sentido, ha a interferéncia.
Contudo, o instrumento intelectual, o raciocinio propriamente ndo esta
na tecnologia, mas no desenvolvimento de capacidades de abstragdo, de
I6gica, de cognicdo. As novas tecnologias interferem na medida em que
ddo velocidade a testes de hipéteses e fornecem volume de dados e
informagdes que potencialmente aprofundariam a andalise geografica”
(depoimento do professor n. 17).

“uso diversos programas de televisdo a fim de exemplificar ou
problematizar algumas questdes de estudo em sala de aula; peco para 0s
alunos fazerem levantamentos de dados em diferentes canais e
periodos. Levo alguns programas de computador para que os alunos
possam usa-los e avalia-los quanto a possibilidade de seu uso na sala de
aula, peco para fazerem levantamento de informacdes de e em sites;
faco também levantamentos de dados pela net e pego para os alunos
fazerem também [...] E digo: interfere ou ndo dependendo do uso que
for realizado com essas tecnologias, pois seu uso ndo pode nada se
desconsideramos seus usudrios, 0s sujeitos da aprendizagem [..] O
raciocinio e analise geogréficos dependem muito de debates e
exercicios de andlise [...] Ha que ter cuidado ao refletir sobre as [novas
tecnologias] pois elas podem ser fetichizadas ou reificadas”
(depoimento do professo n. 19).

“Na sala de aula, disponho hoje de ferramentas que me permitem
planejar e realizar com muito mais rapidez e eficacia todas as aulas e
atividades teorico-praticas com meus alunos, estou me referindo
principalmente a unido entre televisdo, computador e Internet”
(depoimento do professor n. 13).
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Esses depoimentos mostram um pouco do uso das novas tecnologias nos
cursos de formacgédo de professores de geografia, bem como as maneiras como essas
tecnologias vém mediando o processo de ensino e aprendizagem geograficos. Como se
pode ver, as novas tecnologias tem sido utilizadas como uma ferramenta pedagdgica,
seja para disponibilizar os textos geogréaficos basicos e complementares, para manter
contatos via meio eletrénico (e-mail), realizar trabalho em grupo, seja como mera
ilustracdo, mas o objetivo maior tem se voltado sobretudo para tornar mais dinamico,
atrativo e interativo o pensar, o fazer e o ensinar geograficos. H4 quem diga que a
grande tecnologia da humanidade ndo sdo o0s objetos ou as maquinas, mas o
conhecimento. Diante disso, podemos dizer a tecnologia informacional ndo se constitui
na grande coisa da Geografia, mas numa possibilidade de usarmos para construir um
conhecimento geografico inovador e antenado com o tempo atual.

Entendemos que as aprendizagens ocorrem em um processo que € social e
que € histdrico, logo é nesta perspectiva que sdo construidos os raciocinios geogréaficos.
Para que estes ocorram é fundamental que se considerem as variadas possibilidades de
aprendizagem que o mundo em que vivemos esta a nos oferecer. Por meio da Geografia,
podemos desenvolver certas habilidades que, com o passar do tempo, vao se tornando
fundamentais para conseguir e manejar determinados instrumentos tecnoldgicos.
Segundo Callai (2001, p. 18), o que precisamos fazer para a realizacdo de uma leitura
espacial ¢ “saber buscar as informagdes e os dados, conseguir organiza-los e entender o
que dizem. Saber ler tabelas, decodificar os graficos, compreender o que seja um banco
de dados, trabalhar com o SIG (Sistema de Informacdes Geograficas)”.

Em outros termos, expressa essa autora:

E neste contexto que podemos inserir o trabalho com o computador e
seus aderecos, outros equipamentos eletrénicos, video, maquinas
fotograficas, TV, gravadores, GPS, etc. Sdo todos e outros mais
também instrumentos que nos permitem fazer as coletas e a
organizacdo dos dados para ao sistematiza-los, poder conhecer melhor
as informagfes que nos possibilitam compreender a realidade
[geogréfica]. E a partir deles construir bancos de dados, organizar,
produzir e compreender os Sistemas de Informacdes Geogréficas. E
mais, saber ler cartas topograficas, fotografias aéreas, 0s mapas em suas
mais variadas escalas (CALLAI, 2001, p. 18).
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A nosso ver, isso ndo se traduz em mais uma nova Geografia. S&o, na
verdade, outras ou novas possibilidades de se realizar a leitura espacial. E ndo ¢ a aula
de Geografia que tem que ser desconsiderada para ensinar 0 uso desses instrumentais,
mas é uma possibilidade que, interfaceando-se com as técnicas modernas, pode
contribuir para o ensinar e o aprender melhor a geografia do mundo contemporaneo.

Segundo Callai (2001), partindo-se do pressuposto de que ndo adianta
somente passar informacdes (porque estudar Geografia € muito mais do que isso, e que
0s métodos de trabalho precisam estar adequados aos tempos que vivemos) é que se
torna imprescindivel a incorporacéo das novas tecnologias no ensino de Geografia. Para
ela, de nada adiantam essas tecnologias para melhorar o ensino dessa ciéncia se nédo
tivermos referenciais mais solidos para fazer as analises geograficas.

Acrescentamos a isso o fato de que a chave para avaliar o alcance e 0s usos
educacionais das novas tecnologias no ensino de Geografia pode estar nos trés
elementos do triangulo interativo — professor, aluno e contetdo —, como propdem Coll e
Marti (2004), e de maneira muito particular em sua incidéncia sobre as relagcdes e as
interacBes que se estabelecem entre esses trés elementos. Em outros termos, a chave
estd em analisar como e até que ponto os diferentes usos das novas tecnologias podem
influenciar tanto nos processos de construcao de significados e de atribui¢des de sentido
que os sujeitos (professor e aluno) realizam no transcurso das atividades de ensino e
aprendizagem, como também os mecanismos de influéncia educacional que facilitam,
promovem e apGiam esses processos construtivos.

Sabemos que as novas tecnologias, na medida em que atuam como fator de
coesdo tanto nas pequenas localidades quanto nas de grande complexidade social e
cultural — por exemplo, os grandes centros urbanos —, sdo produtores de significados e,
por conseguinte, participam do processo de construcdo e da leitura das realidades
socioespaciais em todas as suas manifestagdes. Essas tecnologias chegam no limiar
deste seculo com um dos mais influentes fatores de circulacdo de idéias na sociedade da
informacdo. E a Geografia, como vimos anteriormente, prop0e-se estudar 0 espaco
geogréfico, sendo que, para realizar esse estudo, ela necessita de conceitos, definicoes,
pressupostos tedrico-metodoldgicos, técnica e tecnologia.

As tecnologias atuais, veiculadoras de informagdes, ndo tém a finalidade de

desenvolver o “saber pensar o espaco” ou de realizar o “raciocinio espacial”, mas
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mesmo sem essa finalidade as pessoas aprendem geografia, pensam com a presenca
dessas tecnologias. Vejam, por exemplo, a experiéncia do programa Telecurso 200082,
especificamente o da area de Geografia, que, procurando qualificar as pessoas sem
escolaridades nos niveis da educacdo basica (principalmente jovens e adultos
trabalhadores), utilizou médulos instrucionais (ou teleséries) e aulas televisivas com a
finalidade de estimular o desenvolvimento do raciocinio geografico. As aulas do
Telecurso 2000 eram ministradas a distancia por meio de um veiculo dinamico e de
massa como o € a televisdo (ou por meio de teleaulas). Por meio dessa tecnologia, 0
pensamento geografico foi difundido para milhares de pessoas pelo Pais afora. O ensino
de geografia contribuiu para a formacdo de diversas pessoas por meio do
desenvolvimento do raciocinio espacial realizado em duas diferentes escalas, do local ao
global, mostrando articulacdes entre os diversos niveis de abstracdo, desde o espaco do
trabalho até sua insercdo em uma sociedade que globaliza de maneira acelerada.

Por meio das novas tecnologias, podemos obter imagens em escalas
diferentes, realizar interacGes e interatividade entre pessoas, trocar informacdes; podem
servir também de espacos de consulta de informacdes, e com o computador € a Internet,
conseguir ter acesso as informag6es conjugadas entre som, imagem e texto. Pilar Comes
exple algumas estratégias didaticas para trabalhar o pensamento geografico utilizando

as novas tecnologias:

En el caso de la ensefianza del espacio geografico y a través de Internet
podemos acceder a miles de paginas que nos ofrecen, muchas de ellas
gratuitamente, mapas e imagenes espaciales que podemos utilizar en el
aula. Pero este gran recurso potencial adolece aln de graves
limitaciones. Algunas de estas limitaciones estan relacionadas con las
de la propia red [...], pero entendemos que otras limitaciones estan
relacionadas con cuestiones que tienen su implicacion didactica
(COMES, 2002, p. 51).

Em suma, podemos dizer que as novas tecnologias ndo tém compromisso
com a construcdo do conhecimento geografico. Esse compromisso compete & ciéncia
geografica e aos gedgrafos nos momentos de construcdo do raciocinio espacial. Mas é
verdade também que os profissionais de geografia quando utilizam as novas tecnologias

aprendem com elas. Talvez seja uma “Geografia em migalhas”, como nos referimos na

82 Esse programa foi promovido pela Federagdo das Indistrias do Estado de S&o Paulo e pela Fundagéo
Roberto Marinho, por meio de teleaulas e modulos adquiridos em bancas de jornais ou livrarias.
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introducdo deste trabalho, que precisa ser melhor questionada e explicitada, mas é
possivel perceber que existe uma certa interface entre as novas tecnologias e o

desenvolvimento do pensamento geografico nesta era informacional.
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A TITULO DE CONCLUSAO

Este trabalho constituiu-se numa reflexdo sobre as transformacoes
contemporaneas — ou sobre um novo espaco-tempo conformado pelo predominio das
técnicas informacionais. Com a difusdo da informatica e dos acessdrios telematicos,
muitos desafios tém sido postos a sociedade como um todo e para os sistemas
educacionais em particular. Esses sistemas técnicos tém apresentado um prestigio muito
maior do que as técnicas pretéritas e vém desequilibrando definitivamente as relacoes
pedagogicas, exigindo um repensar na maneira de ensinar e aprender no mundo
contemporaneo. Primeiramente, iniciamos nossa discussdo desvelando a era
contemporanea em gue estamos imersos e que se mostra prenhe de informacgdes. Em
seguida, debrucamo-nos sobre as dimensdes das novas tecnologias no ambito do ensino
de geografia, precisamente no métier da formacdo de professores, porque entendemos
que os desdobramentos se tornardo uma preocupagdo a mais sobre o uso das técnicas
informacionais no ensino e se refletirdo, em diferentes graus, na formacéo dos docentes
de geografia.

Neste periodo de aceleracdo contemporanea, aprende-se cada vez mais
geografia com o uso das técnicas deste tempo. Pode ser que seja uma geografia
fragmentada, do senso comum, descontextualizada ou sem carater cientifico, como
muitos tém dito, e que so tera significatividade social quando submetida a critica, a
reflexdo. Mas, na atualidade, estamos cada vez mais diante de milhares de paginas on-
line de geografia a nossa disposicdo; muitas dessas paginas sdo gratuitas e nos oferecem
mapas, imagens espaciais, textos e hipertextos geogréficos. Por exemplo, quando
estdvamos refletindo sobre o que colocar como breves conclusdes deste trabalho,
fizemos uma pausa e acessando o Google® encontramos 54.300 sites com tematicas que
versam sobre “Novas Tecnologias e Geografia”. Depois disso, fizemos uma outra
entrada sob o titulo “Novas Tecnologias e Ensino de Geografia” e a resposta foi a
existéncia de 35.800 sites possiveis de acesso a informagdes relacionadas com o tema
em foco. Além desse sistema técnico que abre possibilidades de acesso a informagéo
geografica, temos a televisdo que cada vez mais tem veiculado som, imagem e texto em

tempo real e que vem sendo utilizada para desenvolver o pensar, 0 aprender e 0 ensinar

8 O Google usa técnicas sofisticadas de identificagdo exata de textos para encontrar paginas que sejam
tanto importantes como relevantes para uma determinada consulta. http://www.google.com.br.
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geogréficos. Mas é verdade, também, que existem muitos limites para 0 acesso as
informagdes disponiveis nesta era informacional. E essas limitacGes perpassam por
questdes de ordem socioeconémica, técnica e cultural, além de questdes didaticas, pois
muitos espacgos educacionais estdo distantes do acesso as técnicas informacionais.

Como diz Castells (2002), na era da informacdo, a tecnologia néo determina
a sociedade, modela-a. Nem tampouco a sociedade determina a inovacdo tecnoldgica,
utiliza-a. Isso significa dizer que ndo da mais para ficarmos alheios as ordens técnicas
atuais. As técnicas contemporaneas constituem um bom caminho para a explicacdo do
espaco geogréfico, como afirma Santos (1996). Elas contribuem para que pensemos a
geografia como uma filosofia das técnicas, uma vez que as transformacdes
socioespaciais e culturais estdo cada vez mais interdependentes da agdo técnica. Nesta
atualidade, o mundo tem vivenciado alteracbes rapidas, modificando as
tecnomorfologias, a tecnoesfera e a psicoesfera, como quer Santos (1996). E, assim
sendo, para que se compreenda 0 espaco em que estamos imersos, € fundamental que
entendamos as relagdes com o tempo, pois cada periodo histérico tem sido portador de
técnicas e tecnologias que permitem acGes, acontecimentos e teleologias. As acdes de
nosso tempo atual interatuam e criam espacos geograficos diferentes, reais e virtuais,
corroborando com a assertiva de Kant (apud SANTOS, 1996) de que 0s objetos mudam
e propGem diferentes geografias em diferentes momentos.

Isso ndo significa dizer que temos uma nova Geografia, porque temos novas
tecnologias. Temos, sim, uma teia complexa do mundo cada vez mais ligado por redes
técnicas informacionais que conectam espagcos e pessoas — mas deixam muitos
desligados/desconectados ou nos limites do viver contemporaneo — numa velocidade e
aceleracdo impensadas ha poucos anos, mas que impdem um novo papel a Geografia e
ao seu ensino.

Pensando sobre isso, Pilar Comes (2002, p. 59) apresenta trés cenarios de
aplicacdo das novas tecnologias no ensino de geografia. Para ela, sdo estratégias
didaticas que permitem melhorar o ensino dessa ciéncia por meio de recursos diferentes
e de distinta complexidade, que podem enriquecer as aulas de geografia. Segundo a

autora,

utilizamos internet como fuente de informacion de documentos y la
tecnologia digital para el tratamiento y reproduccion de las fuentes de
informacion cartogréficas; utilizamos softwares y bases de dados para
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realizar los trabajos de geografia; aplicamos software especifico para el
tratamiento de la informacidn geografica. El uso de la informacion, de
internet, de los SIG, nos permite unos nuevos instrumentos de
ensefianza. Los TIC son positivos siempre que los podamos transponer
a la significatividad I6gica necesaria par convertirlos en instrumentos
educativos (COMES, 2002, p. 59).

Diante desse contexto, ndo ha como néo dizer que o computador auspiciou a
vulgarizagdo da ciéncia, e a Geografia, por sua vez, utilizando-se deste novo meio,
projetou-se para outros segmentos voltados a reflexdo e a andlise das realidades
geograficas. A leitura do mundo produzida pela Geografia, no contexto da técnica
contemporanea, sob a égide das redes informacionais e da velocidade, impds uma
revisdo nos pressupostos tedricos de nossa ciéncia, exigindo dela uma nova concepgao
calcada em novo postulado capaz de dar conta das novas demandas.

Nas palavras de Silva (2003), o remanescente de escolas e instituicbes
educacionais sucumbem diante dos meios eletrénicos convencionais, uma vez que a
Internet e as demais tecnologias informacionais convergentes corrompem a nogao de
distancia, cruzam dados e informacOGes e propiciam a difusdo de inovagOes em
picossegundos. Essas tecnologias contribuem para reconceituar 0 nosso mundo,
modificando a razdo maior de sua explicacdo, exigindo um maior refinamento das
analises geograficas, impondo maior definicdo de seu campo operacional. Os conceitos
de ciberespaco, de telecomandos no mundo dominados pela aceleracdo fazem a
Geografia e 0 seu ensino revistar cientificamente o Planeta. Com isso, pode-se dizer que
a producdo do saber geografico ou a realizacdo do raciocinio espacial comeca a ocorrer
sobre outras bases, dessa vez apoiada pela utilizacdo de tecnologias modernas que
alteram a compreensao do espaco geografico em suas diversas escalas de analise.

Nas palavras de Torres (2003, p. 160),

Es importante no sobreestimar las posibilidades de las TIC, ya que
antes que el medio tecnoldgico son la metodologia y el disefio de la
actividad, lo que nos llevarda a cumplir los objetivos didacticos
marcados. Es importante tener en cuenta que con estos medios la tarea
del profesor se diversifica y se complica, y es aun mas insustituible la
orientacion que pueda prestar al alumnado.

As novas tecnologias no ensino de geografia contribuem para ampliar o
potencial educativo de alunos e professores, permitindo que esses sujeitos tenham

acesso a informagdo a partir de sua prépria busca, capacidade de observacao e interesse.
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E indiscutivel que as tecnologias modernas, quando corretamente empregadas,
estimulam o ensino e a aprendizagem de Geografia, mas suas possibilidades e
limitacGes precisam ser questionadas para que ndo as tomemos como um fetiche.

A tecnologia sem contetdos e conceitos geograficos ndo tem sentido algum.
E certo que as possibilidades de aprender e ensinar geografia, hoje, sdo estimuladas pela
proliferacdo de informagBes mais acessiveis. Mas também ¢é evidente que as
desigualdades no acesso as novas tecnologias podem aumentar ainda mais as
dificuldades reais de acesso a informacdo e ao conhecimento geografico que ja tém
atualmente os segmentos menos favorecidos. O caso da Internet é exemplar, pois sendo,
em principio, um recurso altamente descentralizado, democratico e sem fronteiras, na
verdade ¢ apenas para aqueles que podem ter facil acesso a ele, para os “plugados na
rede”.

Considerando os depoimentos dos sujeitos deste estudo, podemos dizer que é
muito provavel que as novas tecnologias aprofundem as divisfes ja existentes entre
grupos de pessoas em sua relacdo com o conhecimento e a aprendizagem. Dai a
necessidade de que as possibilidades e os limites das novas tecnologias estejam sempre
em pauta. Nessa sociedade, os aparatos tecnolégicos tém se constituido em novos meios
de informacdo e comunicacdo que mobilizam novos modos perceptivos e
reorganizadores da pratica cotidiana e da experiéncia socioespacial. Computadores,
videogames, telefones celulares, TV a cabo e toda a parafernalia técnica que nos cerca e
nos constitui vao transformando de maneira rapida as estruturas de pensamento e de
significacdo. E nesse meio ambiente novissimo (ecologia cognitiva? ciberespaco?
cibercultura? sociedade da informacdo? da imagem? do saber?), as instituicdes de
ensino e muitas disciplinas, como por exemplo, a Geografia, encontram-se nos limites
da sociedade informacional, muitas vezes fixada na oralidade e nos meios impressos e
lineares como os textos escritos. As tecnologias informacionais ainda se encontram
pouco presentes nos cursos de formacgdo do professor de geografia, conforme aponta o
resultado da pesquisa. Mas mesmo que em propor¢es minimas e limitadas, as novas
tecnologias podem e devem ser postas em questdo em aulas de cursos de graduacao,
pos-graduacdo e na educacdo béasica, no sentido de ampliar sua insercdo nos meios
educativos. Com as tecnologias modernas, € possivel aprender a aprender, a trabalhar

em grupo, a raciocinar em diferentes escalas geograficas.
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Em vez de considerar as novas tecnologias como inimigas a ser exorcizadas,
é fundamental que as consideremos como meios que podem ajudar a desenvolver ou
estimular o pensamento geografico. Conforme ja dissemos anteriormente, as novas
tecnologias estdo presentes em nossas vidas quer queiramos ou ndo. Cabe a nos
estudiosos utiliza-las, estuda-las, questionando suas possibilidades e limitages para o
desenvolvimento do conhecimento geogréfico.

Enfim, a nossa pretensdo aqui é a de ndo ter chegado a uma conclusao
definitiva, posto que a Geografia vai mudar (como ja mudou e tem mudado) de acordo
com as novas necessidades da sociedade na criacdo e recriacdo do espaco geografico, o
que implicara um permanente repensar sobre a ciéncia geografica e o seu ensino neste
cenario de predominio das novas tecnologias informacionais. As discussdes ora
realizadas ndo pretendem dar conta de todas as possibilidades e limites e,
evidentemente, deixam espacos e brechas para diversas retomadas dos dados e outras
discussdes para além deste trabalho.
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Anexo 1 — Questionario de Pesquisa

NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: POSSIBILIDADES E
LIMITES EM QUESTAO

Orientaces para o preenchimento e envio do guestionario

1) Para passar de um item para outro, utilize a tecla Tab ou 0 mouse.

2) Para escolher as opgdes objetivas, posicione o cursor (V) sobre os quadros
sombreados [_] e dé um clique com o boto esquerdo do mouse; surgira um [,
confirmando sua resposta. Para corrigir, pressione 0 mouse uma segunda vez.

3) Para responder as questdes em aberto, digite a sua resposta no espaco
sombreado.

4) As questbes admitem mais de uma resposta, com exce¢do da 6 e daquelas que
contém as alternativas sim, ndo e em parte.

5) Apos o preenchimento do questionario, salve-o em um arquivo e nos envie o
mais breve possivel.

Eis_as questdes. Procure respondé-las de forma individual, conscienciosa e
independente.

1) Resumidamente, fale um pouco sobre vocé, destacando a titulacdo, a instituicdo em
que leciona, a area de atuacao na formacao docente, a linha de pesquisa, etc.

2) Na sua opinido, o curso de formacdo do professor de geografia, em que vocé leciona,
vem implementando iniciativas no sentido de garantir ao futuro professor que ele
aprenda a utilizar, no exercicio da docéncia, as novas tecnologias?

Sim [] N&o[_| Emparte[ ]. Justifique a opcéo assinalada.

3) Qual a maior importancia de se utilizar as novas tecnologias da informacéo e
comunicacdo na formacdo docente de geografia?

4) O que mudou na sua pratica docente em face de uma maior difusdo de novas
tecnologias eletronicas de informacgéo e comunicagao?

5) As novas tecnologias mais utilizadas por vocé nas atividades cotidianas de sala de

aula sdo:
Televisdo[ | Computador [ ] Internet[ ] CD-ROM [ ] Softwares| | Outras

[].

Como vocé faz uso das novas tecnologias em sala de aula? Exemplifique.
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6) Com que freqliéncia vocé utiliza o0 microcomputador em suas atividades didaticas?

7) Ao usar as novas tecnologias eletrénicas (por exemplo, a informética e a Internet),
em que melhorou o processo de ensino-aprendizagem de geografia? E quais
as dificuldades decorrentes desse uso?

8) O uso das novas tecnologias de informacdo e comunicacao é importante na formagéo
do professor de geografia porque:
a) contribui para alterar as nogdes de escalas geograficas]_]
b) possibilita aos docentes e futuras geracdes um ensino multimidiatico [_]
¢) dinamiza os contelidos geograficos por meio de diferentes tecnologias [_]
d) desenvolve a capacidade de aprender a aprender [_]
e) altera a maneira de interpretar e representar o espaco geografico [_]

9) Em qual (is) das situacdes abaixo vocé utiliza o microcomputador e a Internet em
sala de aula?
a) disponibilizacio de textos geograficos|]
b) trabalhos em equipe [_]
¢) comunicagcéo via e-mail [_]
d) pesquisa bibliogréafica []
e) outras [_]. Especifique

10) No curso de formacdo de professor de geografia em que vocé leciona, o projeto
politico-pedagdgico contempla conteudos relativos as novas tecnologias?
Sim[ ] N&o[ ] Em parte[ ] Justifique a opcdo assinalada

11) Vocé ja participou de alguma equipe elaboradora de programas e projetos
tecnoldgicos (por exemplo, de softwares educativos) de geografia?
Sim[ ] Nao[ ] Em parte[ ] Justifique sua resposta

12) Na sua opinido, o uso de novas tecnologias no ensino de geografia interfere no
raciocinio geogréfico e na maneira de analisar o espaco geogréfico?
Sim[ ] Nido[ ] Em parte[ ]. Comente sobre a op¢do assinalada

P.S. Caso deseje fazer qualquer comentério extra a respeito da tematica, fique a
vontade.

Agradecemos pela atencéo dispensada e pela contribui¢do que est4d dando a esse

tema.
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Anexo 2 - Relagdo dos professores pesquisados

Helena Copetti Callai (UNIJUI-RS); Sénia Maria Vanzella Castellar (FEUSP-SP);
Marcia Siqueira de Carvalho(DEGEO-UEL-PR); Gloria da Anunciacdo Alves
(USP-SP); Celso Dal Re Carneiro (DGAE — UICAMP-SP); Antonio Aparecido de
Souza (Sem Instituicdo); Elza Passini (UEL-PR); Rafael Sanzio Araujo dos Anjos
(UNB-DF); Ivaine Maria Tonini (UFC-CE); Sebastido Milton (UFRN-RN); Michéle
Tancman Candido da Silva (UNIVERSO-RJ); Nilson de Barros Crocia (UFPE-PE);
Dirce Suertegaray (UFRGS-RS); Mbénica Sampaio Machado (UERJ-RJ); Sérgio
Gertel (UNESP-SP); Lindon Fonseca Matias (UEPG-PR); Gisele Girardi (UFES-
ES); Eliseu Savério Spésito (UNESP-SP); Angela Massumi Katuta (DEGEO-UEL-
PR).
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Anexo 3 - Avaliacdo do Uso de Tecnologias de Informacéo na Educacéo

Tecnologia Vantagens LimitacOes
. grande penetracdo de massa .baixa interacdo aluno-tecnologia
. aumenta a eficiéncia e produtividade do | . baixa socializacdo
. ensino . avaliacdo e feed-back precarios
Televiséo

Laboratorio

. ensino flexivel e individualizado

. baixa capacidade e velocidade
de operacéo
. métodos de ensino limitados

. baixa interacéo aluno-

Videodisco . facilidade e rapidez de acesso a tecnologias
informacéo
. alta capacidade de armazenamento
. baixo custo de reproducéo
PNPT - alta flexibilidade custo dos equipamentos
Multimidia . ensino individualizado ' quip
) .elevada  amplitude  dos  recursos | . custo de producdo de software
Interativa educacionais
: ermite adequacao do ensino ao nivel do | ° custo de produgo de

Sistemas P quag software relativamente elevado

Inteligentes

aluno

.permite aprofundar o contetdo didatico

Redes de

Comunicacgoes

. grande possibilidade de penetragéo de
massa
.estimula o trabalho integrado de grupos

.possibilita o feedback aos alunos e
professores

. requer novos desenvolvimentos
pedagdgicos

.custo dos equipamentos

. custo de tarifas e comunicacbes

. requer a selecéo e uso de
equipamentos adequados

. requer o treinamento adequado
dos professores

Fonte: Weiss, 1997, p. 152.
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Anexo 4 - Meios utilizados pelos alunos de Geografia para conhecer o0s
acontecimentos do mundo contemporaneo

QUE MEIO VOCE MAIS UTILIZA PARA SE MANTER ATUALIZADO SOBRE OS ACONTECIMENTOS DO MUNDO CONTEMPORANEQ?
(Questdo 19)

Regides/ Categoria

Administratival Organizacéo .

Académical Conceito JORNAIS REVISTAS ™ RADIO INTERNET Sl M
Regides

Norte 8,6 10,5 726 15 5,0 18 722
Mordeste 9.5 96 72,0 16 6,7 06 3.234
Sudeste 20,7 9.9 50,5 46 13,2 1.1 3.810
Sul 205 7.8 55,2 37 11,3 1.9 1.608
Centro-Oeste 134 94 61,8 26 12,6 03 1.392
Categoria Administrativa

Federal 12,7 9.3 61,8 28 12,2 1.2 2916
Estadual 13.1 92 64,5 25 9.6 1.1 3.548
Municipal 14 12,6 69,0 11 46 1.3 542
Privada 20,7 9.2 54,8 42 10,4 0.7 3.760
Organizagio Académica

Universidades 144 9.0 61,7 29 10,9 1.1 7.527
Centros Universitarios 205 76 51,2 6,3 13,2 1.1 726
Faculdades Integradas 185 11,0 55,1 47 10,6 02 877
Faculdades, Escolas e

Institutos Superiores 17,0 116 627 17 6,2 09 1636
Centros de Educagdo

Tecnologica 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 1]
Total Brasil 15,6 94 60,6 31 10,3 10 10.766

Fonte: DAES/INERMEC-ENC/2003

MEIOS DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL COM BASE NA INFORMATICA (Questdo 70)

A MINHA ESCOLA
NAD DISPOE

Regides/ Categoria DESSES

Administratival Organizacéo AMPLO E AMPLO, MAS RESTRITO, MAS RESTRITO E RECURS30OS/

Académical Conceito ADEQUADO INADEQUADO ADEQUADO INADEQUADO MEIOS Sl M

Regides

MNorte 6,7 36 393 269 21,9 1,7 722

Nordeste 138 24 40,3 243 17.8 14 3.234

Sudeste 226 6,1 426 209 66 12 3.810

Sul 213 35 447 230 49 26 1.608

Centro-Oeste 15,8 5,2 47,3 18,9 10,9 1,9 1.392

Categoria Administrativa

Federal 71 32 43,0 3 141 14 2916

Estadual 10,5 28 415 270 16,0 22 3.548

Municipal 415 44 334 74 12,0 13 542

Privada 296 6,6 445 134 46 12 3.760

Organizagdo Académica

Universidades 124 35 423 265 13,5 1,7 7.527

Centros Universitarios 324 7.7 442 M7 26 14 726

Faculdades Integradas 26,8 7.3 440 13,6 64 1,9 877

Faculdades, Escolas e

Institutos Supericres 31,3 5,0 424 12,8 7.8 0,6 1.636

Centros de Educagdo

Tecnolagica 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0

Total Brasil 17,8 43 426 224 11,3 1,6 10.766

Fonte: DAES/INERMEC-ENC/2003
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