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RESUMO

SILVA, Marcos de Mendonca. O Conhecimento da Cartografia no Ensino Médio: Um
estudo de caso em Resende/RJ. Rio de Janeiro, 2017. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) —
Programa de Pds-graduacdo em Geografia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2017.

A pesquisa realizada teve como objetivo principal avaliar o conhecimento cartografico
dos alunos concluintes do Ensino Médio em Resende, cidade situada no sul do Estado do Rio
de Janeiro. No total, foram pesquisadas oito escolas, sendo quatro particulares e quatro
publicas. Para atingir este objetivo foram elaborados alguns instrumentos de coleta de dados:
uma sondagem inicial, cujos questionamentos procuravam aferir aspectos relacionados a
percepcao do espaco Vvivido dos discentes, nivel de interesse e grau de dificuldade em relacéo
a Cartografia, além da solicitacdo para localizar trinta e dois paises em um planisfério
politico; a segunda parte era composta de uma avaliacdo diagndstica, na qual foram
selecionadas vinte e uma questdes de vestibulares diversos e da Olimpiada Brasileira de
Cartografia (OBRAC), abordando tdépicos como escala, fuso horério, coordenadas
geogréficas, movimentos da Terra, curvas de nivel, entre outros. A Gltima parte era voltada
para os docentes, cujo intento era tracar um perfil do profissional e coletar informagdes
importantes, como formacdo académica, material didatico, instalacbes e softwares, praticas
pedagdgicas e percepcdes diversas. Os resultados demonstram que o conhecimento dos
adolescentes apresenta importantes lacunas nessa etapa da sua formacdo académica e cidada,
e que os professores de Geografia subutilizam o mapa como ferramenta didatica para melhor
ensinar os contetdos da disciplina.

Palavras-chave: Cartografia, Ensino Médio, Geografia, Resende.



ABSTRACT

SILVA, Marcos de Mendonca. The Knowledge of Cartography in High School: a study
case in Resende/RJ. Rio de Janeiro, 2017. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) — Programa
de Pos-graduacdo em Geografia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2017.

The main objective of this survey was to assess the cartographic knowledge of
graduating high school students in Resende, a town in the south of Rio de Janeiro state. A
total of eight schools were surveyed, four private ones and four public ones. To meet this
objective, some instruments of data collection were developed: an initial survey, whose
questions sought to assess aspects related to the students’ perceptions of the space where they
live, level of interest and level of difficulty related to cartography, and a request to locate
thirty-two countries on a political planisphere; the second part consisted of a diagnostic
assessment, with twenty-one questions on scale, time zone, geographical coordinates, Earth
movements, contours, among others, taken from various Entrance Exams and from the
Brazilian Cartography Olympiad (OBRAC). The last part was aimed at teachers and had the
objective of obtaining the professional profile and collecting important information such as
academic training, teaching materials, facilities and software, teaching approaches and
different perceptions. The results show that the knowledge of adolescents presents important
gaps in this stage of their academic and citizen education, and that Geography teachers
underutilize the map as a didactic tool to better teach the contents of the discipline.

Keywords: Cartography, High School, Geography, Resende.
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1 INTRODUCAO

Uma incomoda e persistente constatacdo motivou a realizacdo dessa pesquisa: a
grande dificuldade dos discentes em relagdo aos contetdos cartograficos, desde a mera
localizacdo de paises, blocos econdmicos, regides e estados brasileiros até aqueles que
apresentam um maior grau de dificuldade, como a leitura, interpretacdo e orientagdo em uma
carta topografica, sistemas de projecdo, escalas, fusos horarios e sensoriamento remoto, por
exemplo. Infelizmente, tal problema ainda é amplamente disseminado em todos os niveis da
Educacdo Baésica — incluido ai o segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) —, tanto
nas escolas particulares quanto nas publicas.

Conversas informais com os alunos procuravam sondar o porqué dessa crénica lacuna
e 0s motivos alegados eram o0s mais variados: professores que raramente lancavam mao de
mapas em suas aulas; pouco ou nenhum incentivo para manusear um Atlas; inexisténcia de
computadores na escola com programas capazes de trabalhar de forma adequada o assunto;
precario funcionamento da Internet para acessar sites relacionados ao tema; a Cartografia é
chata, abstrata demais, pouco interessante; o excesso de temas abordados pela Geografia
deixava pouco tempo para trabalhar esse topico; os calculos necessarios as transformacées de
medidas eram complicados, dificeis ou complexos; estudo superficial desse ponto em anos
anteriores ou em outras escolas etc. Nas salas de professores, essas impressdes eram
compartilhadas com outros colegas da area e também por professores de Histéria e de
Matematica, que confirmavam as dificuldades apresentadas pelos discentes.

Essa percepcéo foi corroborada pela leitura de uma reportagem publicada em revista
de circulagdo nacional®, que difundiu para o grande publico algo até entdo mais restrito ao
ambiente escolar, o que possivelmente constrangeu professores da disciplina, pedagogos e
demais especialistas em educacdo. Baseada em uma pesquisa realizada pelo Instituto Ipsos,
que entrevistou mil pessoas das mais variadas formagdes e niveis de ensino em setenta
municipios de nove regides metropolitanas brasileiras, seus resultados foram surpreendentes.
Ao solicitar que localizassem o Brasil em um mapa-mdndi, apenas metade acertou. Como se

nao bastasse:

! FRANCA, R. E a gente ainda goza dos americanos ... . Revista VEJA, Edigdo 2003, ano 40, Nr 44, de 07 de
novembro de 2007. p. 108 — 109. Editora Abril, S&o Paulo.
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Quase 10% dos entrevistados que passaram por uma faculdade (tendo completado
ou ndo o curso) ndo sabem que o Brasil se localiza na América do Sul. Esse
percentual sobe para 30% entre os que fizeram o Ensino Médio (estagio em que um
aluno deveria ter estudado geografia durante pelo menos seis anos (sic)) e aumenta
para 50% entre os que iniciaram o Ensino Fundamental. Ignorar uma informacéo
tdo simples é o equivalente, em matematica, a ndo saber adicionar 2 mais 2.
(Grifos nossos).

Previsivelmente, o desconhecimento em relacdo aos outros paises é ainda maior. SO
18% dos brasileiros conseguem identificar os Estados Unidos e apenas 3%
localizam corretamente a Franca. Quanto a Argentina, tdo citada em piadas
futebolisticas, 84% nem sequer desconfiam de que faz fronteira com o Brasil
(FRANCA, R. p. 109).

Provavelmente, a lista de paises ndo localizados corretamente pelos alunos parece ser
muito maior, mesmo daqueles que deveriam ser bem conhecidos por fatos histéricos de
grande relevancia/repercussdo para a humanidade, seja pela sua projecdo econdmica,
geopolitica, demografica, cultural ou mesmo militar, como Inglaterra, Egito, Italia, india, Ira,
Coreia do Sul, Portugal, Espanha, Russia, China e Japdo, e até 0s nossos vizinhos sul-
americanos.

Cabe aqui um breve comentéario sobre a identificacdo e/ou localizacdo em um
planisfério politico desses importantes paises: por um lado, tal conhecimento (ou informacéao)
ndo esta afeto especificamente ao escopo da Cartografia, tendo em vista que também faz parte
da chamada “cultura geral” que os discentes, em particular, e os cidadaos, de maneira geral,
vao adquirindo ao longo da vida e da formacdo académica e intelectual, lancando méo de
varios artificios, sejam eles pedagodgicos ou ndo, formais ou informais. Por outro lado, mesmo
ndo utilizando um par de coordenadas geograficas para localizar/reconhecer tais paises,
estaria esse conhecimento totalmente dissociado do que convencionalmente ¢ chamado de
Cartografia?

Esse aspecto é tdo mais grave em fungdo do atual momento, no qual os meios de
comunicacdo e a Internet conectam o planeta de forma instantanea e simulténea, invadindo
todos os ambientes com uma avassaladora quantidade de informagdo. Santos (2000, p.31-32),

ao discorrer sobre a cognoscibilidade do planeta, afirma que:

O periodo historico atual vai permitir o que nenhum outro periodo ofereceu ao
homem, isto €, a possibilidade de conhecer o planeta extensiva e aprofundadamente.
Isto nunca existiu antes, e deve-se, exatamente, aos progressos da ciéncia e da
técnica (melhor ainda, aos progressos da técnica devidos aos progressos da ciéncia).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) corroboram essa percepcao ao afirmar

que “no mundo contemporaneo, o que melhor caracteriza o fendmeno da globalizacdo é a
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rapidez como a informacdo chega aos mais distantes e diferentes lugares, garantindo uma
interagdo instantanea e simultanea” (BRASIL, 1998, p. 103).

Tamanho desconhecimento de algo tdo fundamental pode ser considerado como uma
das faces do que Fonseca e Oliva (2013) chamam de “crise do mapa”, caracterizada, de um
lado, pela sua grande producéo e difusdo proporcionadas pelo emprego de novas tecnologias,
e, de outro, pela sua subutilizacdo. Em suas palavras (2013, p. 15),

Na contramdo de seu potencial, as contribui¢cGes que os mapas trazem atualmente a
vida social sdo menores do que as dificuldades para usé-los e para controla-los. Um
sintoma € o contraste entre o acréscimo extraordinario das mobilidades dos grupos
humanos e individuos e o timido crescimento do uso do mapa na vida social.

O momentéaneo destaque dado nas linhas acima a localizacdo tem uma razdo de ser:
trata-se de uma das finalidades precipuas da Cartografia. Além disso, deve-se acrescentar que
um dos objetivos propostos nos PCNs para o Ensino Fundamental é permitir que o aluno
desenvolva competéncias no sentido de “saber utilizar a linguagem gréfica para obter
informagdes e representar a espacialidade dos fendmenos geograficos” (BRASIL, 1998, p.
35).

De maneira geral, o ensino brasileiro convive com cronicos problemas em todas as
areas do conhecimento, ndo se restringindo apenas a Cartografia. Na Ultima avaliacdo
realizada em 20122 pelo PISA (Programme for International Student Assessment — Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes), desenvolvido e coordenado pela Organizagédo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Brasil figura nas Gltimas posicGes do
ranking que contempla os sessenta e cinco participantes (paises e cidades especiais, como
Xangai, Hong Kong e Macau, todas na China). Nada menos do que 67% dos estudantes
brasileiros ndo conseguem ultrapassar 0s mais elementares niveis de proficiéncia
estabelecidos nas areas focadas pela avaliacdo: leitura, matematica e ciéncias. Baseado no
ultimo levantamento do Inaf (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional, realizado pelo

Instituto Paulo Montenegro), loschpe (2012, p. 23) afirma categoricamente:

(...) apenas 26% da populacdo brasileira de 15 a 64 anos é plenamente alfabetizada.
Deixe-me repetir: trés quartos da nossa populacdo ndo seria capaz de ler e
compreender um texto como este. Na outra grande area do conhecimento, a
Matematica, a situacdo é igualmente desoladora: s6 23%, segundo 0 mesmo Inaf,
consegue resolver um problema matematico que envolva mais de uma operacéo, e
apenas esse mesmo grupo tem capacidade para entender graficos e tabelas.

2 Trata-se dos Gltimos dados disponibilizados no site do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Até o
momento da redacdo deste trabalho os dados referentes a 2015 ainda ndo haviam sido divulgados.
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E nesse contexto que o ensino de Cartografia deve ser conduzido. Depreende-se dai as
imensas dificuldades que os alunos apresentam quando o professor tenta explicar o conceito
de escala, por exemplo. Isso piora significativamente ao fazer as necessarias transformacoes
de medidas existentes no mapa e no terreno. Passar de metro para centimetro, de quilémetro
para metro — ou vice-versa — € um grande desafio.

Em que pesem as deficiéncias existentes na formagdo dos docentes, muito bem
apresentadas por Sampaio (2006) e Silva (2013) e das dificuldades encontradas para a
formacdo de leitores criticos de mapas, conforme analisado por Abrantes (2001), subsistem
questBes mais profundas, estruturais do sistema de ensino brasileiro. Tais caracteristicas
dificultam sobremaneira a aprendizagem de um contetdo tdo importante como o cartografico
e que esta estreitamente ligado ao ensino de disciplinas como Geografia e Histdria, s6 para
ficar nas relacbes mais evidentes, e a propria formacao do cidadé&o.

Simplesmente, ensinar Geografia sem a utilizacdo crescente de mapas, graficos,
infograficos, diagramas e tabelas é algo empobrecedor. Qualquer assunto elencado nos
programas oficiais, como os PCNSs, lanca mdo da Cartografia, notadamente a temaética.
Imaginar uma aula sobre biomas brasileiros, climas, placas tecténicas, geopolitica do petréleo,
fusos horérios, situacdes hidroconflitivas, bacias hidrogréficas, guerras, blocos econémicos,
migracdes — dentre tantos outros temas — sem um mapa é bastante complicado. 1sso porque 0s
mapas falam por si s6. Nesse sentido, hd que se enfatizar o previsto nos PCNs, quando
afirmam que “A rigor todos os temas geograficos podem ser espacializados” (BRASIL, p.81).
Por ser também uma linguagem visual, eles permitem uma comunicacdo direta, tornando mais
facil a compreensé@o dos mais variados fenémenos.

A propria definicdo de conceitos geograficos fundamentais — como escala, rede,
regido, espaco, lugar e territério — ndo pode prescindir do emprego da Cartografia. De acordo
com Castro (1997), por exemplo, a escala € um conceito-chave e pode ser entendida como
uma estratégia de apreensdo do real, ou seja, uma medida que confere visibilidade ao
fendmeno, permitindo estabelecer relagdes entre o préximo e o distante e podendo muito bem
ser trabalhado em qualquer ano do Ensino Fundamental (EF) ou do Ensino Médio (EM).
Basta relacionar o espacgo vivido do discente, como a sua casa, sua rua, seu bairro e sua
cidade, a outras escalas como, por exemplo, a regido do estado na qual o seu municipio se
encontra, o estado em que vive, a regido do pais, o proprio pais, o subcontinente e o
continente. Essa linha de pensamento também é compartilhada por Joly (1990, p.105), ao
concluir que “A escala ndo apenas deve estar adaptada ao objeto da pesquisa, mas deve ainda

indicar o nivel de analise que se pretende. O importante é definir em cada caso o grau de
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abstracdo admissivel e as caracteristicas a reter para tracar os contornos e selecionar 0s
simbolos”.

Fica nitido nessa curta explanacdo outro conceito muito em voga ultimamente e
igualmente importante para a ciéncia geografica, que articula o local e o global: o “glocal”
(BECK, 1999). H& uma inextricavel, uma indissocidvel conexao entre essas duas escalas, que
sdo efetivadas, promovidas e facilitadas pelas redes, sejam elas sociais e/ou técnicas, legais ou
ilegais. Isso ocorre também com o conceito de regido, entendida como regido natural ou
unidade de area (CORREA, 2011); a apropriacdo do espaco por diferentes paises, empresas
ou grupos humanos, transformando-os em territérios; além do préprio conceito de espaco.
Tudo isso pode lancar m&o dos mapas.

H&, portanto, uma enorme gama de possibilidades a ser explorada. Tudo vai depender
da formacdo dos docentes, do seu comprometimento, das praticas pedagogicas adotadas, da
criatividade, da troca de experiéncias, da carga horéria disponivel, do interesse dos alunos, do
ambiente escolar, do planejamento de aula, do projeto politico pedagdgico, da exigéncia da
direcdo em relacdo do cumprimento dos contetdos programaticos, dos meios disponiveis (sala
de video, mapoteca, atlas, computadores com acesso a Internet, programas como o Google
Earth, Seterra ou 0 Google Streetview, por exemplo), que podem, inclusive, ser utilizados
pelos celulares e smartphones, aparelhos tao presentes em nossas salas de aula. Enfim, “Deve-
se, contudo, evitar o discurso descritivo tdo enfadonho e pouco argumentativo, que tem
tornado a Geografia uma das areas menos atraentes para 0s jovens, e contraditoriamente mais
fascinantes na vida das pessoas” (BRASIL, 1998, p.92).

Ao discorrer sobre um assunto tdo importante, percebe-se que o “analfabetismo
cartografico” (SILVA, 2013) &, na verdade, consequéncia de outro tipo de analfabetismo: o
funcional, acrescido de outros ingredientes, como uma preocupante falta de habito e de
incentivo a leitura, de um crescente desinteresse por parte dos discentes pelos estudos, pela
escola, e pela dificuldade apresentada por grande parte dos professores que ministram esse
assunto. Inegavelmente, a escola vive um momento de reflexdo sobre os seus procedimentos e
sua funcdo social diante dos novos desafios que devem ser enfrentados em um mundo

extremamente dinamico.

1.1 Objetivo Geral

A presente pesquisa teve por objetivo avaliar de uma maneira bem ampla o

conhecimento cartografico dos alunos concluintes do Ensino Médio na cidade de Resende/RJ,
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tanto de escolas particulares, quanto de publicas, incluindo nesse universo a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA).

As competéncias e habilidades elencadas nos PCNs do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, assim como as constantes do Curriculo Minimo da rede publica do Estado do Rio de
Janeiro, foram utilizadas como referéncia para a elaboracdo dos instrumentos necessarios a

coleta de dados.

1.2 Objetivos Especificos

Como objetivos especificos podem ser elencados: 1) comparar o desempenho entre
alunos de escolas particulares e publicas; 2) identificar as principais dificuldades/deficiéncias
dos alunos do 3° ano do Ensino Médio relacionados ao contetido de Cartografia; 3) avaliar a
disponibilidade e as condi¢Ges do material didatico fornecido pelas escolas, bem como sua
efetiva utilizagdo (mapas, atlas, meios audiovisuais, programas de computador, acesso a
Internet etc.) no ensino deste conteudo; 4) levantar informacdes sobre o grau de interesse
sobre o0 assunto em tela e como ele foi trabalhado ao longo do EF e EM; e 5) pesquisar a
formacéo académica do professor, que ministra o contetido de Cartografia.

Para atingir essas metas, foram elaborados trés instrumentos de coleta de dados: uma
sondagem inicial e uma avaliacdo diagnostica, aplicadas para 289 alunos de oito escolas do
Ensino Médio do municipio, sendo quatro particulares e quatro publicas, além de duas turmas
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para os professores regentes de cada uma das turmas

pesquisadas foi montada outra sondagem. No total, chegou-se a 295 questionarios.

1.3 Justificativa

Como principais justificativas para a realizacdo deste trabalho podem-se destacar: a
amplitude do seu universo amostral, tendo em vista que, até onde a revisdo da literatura
permitiu avancgar, poucas pesquisas contemplaram um conjunto tdo diverso e significativo —
constituido por quatro escolas particulares e quatro publicas — com uma quantidade expressiva
de alunos envolvidos e em um momento tdo especial, ou seja, a conclusdo da Educacao
Basica, quando a grande maioria ja havia realizado o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM); o seu amplo espectro, visto que procurou ir além da afericdo de conhecimentos
bésicos, como a localizagdo geografica de paises selecionados e de habilidades e

competéncias descriminadas nos PCNs. Ao mesmo tempo, buscou obter importantes
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informacdes das percepgdes dos discentes e docentes acerca de um saber t&o antigo, difundido

e importante.

1.4 Estrutura da Dissertacédo

O trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma: na introducdo foram tecidas as
consideragOes iniciais a respeito do tema. Na segunda parte foi analisada a relacdo entre o
ensino de Geografia e a Cartografia, enfocando a importancia dessa ferramenta para o melhor
entendimento dos conteudos inerentes a disciplina, assim como a legislacdo vigente (os
Pardmetros Curriculares Nacionais e o Curriculo Minimo adotado no Estado do Rio de
Janeiro), que norteia a atuacédo tanto dos estabelecimentos de ensino quanto dos professores
de Geografia. A terceira secdo tratou da metodologia utilizada no desenvolvimento do
trabalho, detalhando os procedimentos adotados para a sua realizacdo, a elaboracdo dos
instrumentos de coleta de dados, assim como 0 seu tratamento estatistico. A quarta secdo
analisou e discutiu os resultados obtidos. Nas consideragdes finais foi realizado um balanco
dos resultados alcancados e sugeridas linhas de acdo e de pesquisa para a mitigacdo dos

problemas encontrados e aprofundamento do tema, de vital importancia para a Geografia.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Uma das preocupacbes fundadoras da ciéncia geografica € a compreensdo das
diferencas espaciais, ou seja, ela procura saber por que a superficie terrestre é tdo diversa e
complexa, tanto em seus aspectos naturais como nos humanos. “A Geografia tem por objetivo
estudar as relagdes entre o processo histérico na formacdo das sociedades humanas e o
funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territorio, a partir de sua
paisagem” (BRASIL, 1998, p. 26). Como disciplina integrante da Educa¢do Basica (Ensino

Fundamental e Médio),

(...) ela tem por meta apresentar uma visdo global e coerente do mundo, em que a
dindmica dos fendbmenos naturais e as relagdes homem-natureza, ou sociedade-
territério, sdo articulados a luz de uma perspectiva que nos é contemporanea. Neste
sentido, o professor de geografia se aproxima da imagem do aedo grego que, através
dos seus cantos, reatualizava a ordem do mundo através das aventuras dos deuses e
herdis no interior de longas cosmogonias. Assim como o gedgrafo atual, estes poetas
descreviam a imagem do mundo e forneciam, ao fazé-lo, uma explicacdo da
multiplicidade, uma cosmovisdo. Trata-se de uma dimensdo frequentemente
negligenciada do saber geografico como produtor e difusor de uma cosmovisdo
moderna (GOMES, 1996, p.10).

Desde os seus primdrdios este ramo do conhecimento também busca responder,
basicamente, a duas perguntas pretensamente simples: onde? e, sobretudo, existe um padrdo
na distribuicdo espacial de determinado fendmeno? De acordo com Moreira (2013, p.14),
“Na Antiguidade, a geografia ¢ um registro cartografico de povos e territorios”. Moraes
(1990), ao discorrer sobre o processo de sistematizacdo do conhecimento geogréafico, afirma
que alguns quesitos precisaram ser preenchidos para que a chamada ‘autonomia académica’
fosse alcangada. Dentre eles podemos destacar o efetivo conhecimento da extens&o real do
planeta; a existéncia de um acervo confidvel de informacdes sobre os mais diversos lugares e
o0 aperfeicoamento das técnicas de representacdo da superficie terrestre, de modo padronizado
e preciso.

Para Lacoste (1988, p.251), por exemplo,

(...) a geografia ja existia bem antes que aparecesse, no século XIX, sua forma
escolar e universitaria. Desde ha séculos, desde que existem 0s mapas, ela é um
saber indispensavel aos principes, aos chefes de guerra, aos grandes comissarios do
Estado, mas também aos navegadores e aos homens de negdcios, ao menos para
aqueles cujo espirito de empreendimento se exerce além do quadro espacial que lhes
é familiar (Grifo nosso).
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Algo fundamental e que legitima o estatuto de boa parte dos estudos geogréaficos é a

localizacdo, isto €, a informacdo georreferenciada. Indubitavelmente, esse € um dos aspectos

mais relevantes. E ai que a Cartografia, entendida como uma “ciéncia que trata da

organizagao, apresentagdao, comunicacao ¢ utilizagdo da geoinformacao”, ressalta e reafirma o

seu valor (Taylor, apud MENEZES e FERNANDES, 2013).

De alguma maneira e em algum momento, 0s mapas acabam fazendo parte da vida das

pessoas. Como diz Neto (1982, p.123), “Atualmente os mapas e cartas topograficas invadem

todos os setores da atividade humana”. Mas essa caracteristica ndo se restringe aos dias de

hoje: desde tempos imemoriais 0 homem procura registrar fatos ou eventos importantes

através dos mapas. As pinturas rupestres nas cavernas e os rabiscos de criangas em tenra idade

também comprovam essa intrinseca necessidade de comunicacao.

A partir do momento em que a crianga percebe que seus rabiscos servem para
representar objetos, e que é ela quem estabelece a relacdo entre ambos, inicia-se a
construcdo de um amplo sistema grafico de representacdo, no qual engendram-se a
escrita e outras formas de representacdo grafica, como os mapas.

(...) Desde bem pequenas, as criangas percebem que desenho e escrita sdo formas de
dizer coisas. Por esses meios elas podem ‘dizer’ algo, podem representar elementos
da realidade que observam e, com isso, ampliar seu dominio e influéncia sobre o
ambiente.

O desenho de criancas é, entdo, um sistema de representacdo. N&o é cOpia dos
objetos, mas uma interpretacdo do real, feita pela crianca, em linguagem gréfica.
Considerando o desenho dessa forma, pode-se ir além dos estagios do desenho
infantil, e analisa-lo como expressdo de uma linguagem, da qual a crianca se
apropria ao tornar visiveis suas impressfes, socializando suas experiéncias
(ALMEIDA, 2014, p.27).

A mesma autora, ao discorrer sobre os estudos de Vygotsky a respeito das estreitas

relacGes entre a fala como atividade simbdlica, a estruturagdo do tempo e a construgdo da

memoria, pontua que “o dominio dos signos tornou-se a condi¢do necessaria para acdo, 0

acesso a informagao e o desenvolvimento do pensamento”.

99 3

Dai, parece-me licito considerar que, na evolugao histérica do uso de signos com
funcgdo social de registro, 0 mapa foi um instrumento que surgiu quando o homem
precisou de um registro espacial fora de sua memoria, que lhe permitisse trabalhar
com maior nimero de informacBes e, portanto, manipular maior gama de
conhecimento para interferir sobre a natureza e agir sobre um espago ausente. O
aparecimento do mapa, de forma semelhante ao que ocorreu com as primeiras
formas de escrita, alterou qualitativamente o poder do homem de dominio do
espaco. Pensar sobre o espago torna-se, portanto, pensar sobre sua representagdo.*

3 (Ibidem, p.21)
4 (Ibidem, p.21)
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E fato que hoje ndo ha um jornal (televisivo, digital ou impresso), uma revista, um
encarte com atragfes turisticas, dentre tantas outras aplicacfes que ndo utilizem essa
linguagem, esse poderoso meio de comunicacdo. Segundo Oliveira (2014), o0 mapa é por
natureza o principal meio utilizado pelo homem para se expressar espacialmente, seja ele
militar, planejador, professor, pesquisador, administrador, viajante, turista, leigo ou cientista.
Todas as pessoas, de algum modo, em alguma ocasido, com maior ou menor frequéncia, e
com 0s mais variados propositos, utilizam o mapa para sua orientacdo, localizacdo e
informacao, ou seja, ele é fundamental a comunicacéo.

Acontece que, apesar da indiscutivel importancia e de sua presenca no cotidiano das
pessoas, 0s mapas tém sido subutilizados, na medida em que sdo empregados somente como
um meio de visualizacdo, desconsiderando um aspecto fundamental relacionado a eles,
conforme afirma¢do de Martinelli (2014, p.211): “(...) os mapas podem mostrar algo mais do
que apenas a posi¢do dos lugares, isto é, fazer mais que responder a questdo ‘onde?’ Eles
podem dizer muita coisa sobre os lugares, caracterizando-os”. Com um viés mais pragmatico
e estratégico, Bonin (1982) assevera que se para o grande publico o0 mapa ainda é considerado
uma mera ilustracdo, um desenho bonito (0 que ndo deixa de ser verdade), para 0s
profissionais que lidam diretamente com a (re)organizacdo do espaco, ele € um instrumento
essencial a reflexdo, ao pensamento critico e a tomada de decisao.

Para Simielli (2013), pode-se ter a leitura do espaco por meio de uma série de
informacBes. No entanto, a Cartografia tem a capacidade de representa-las de diferentes
formas, proporcionando aqueles que possuem o mapa o dominio espacial e a capacidade de
fazer a sintese dos fendmenos que ocorrem em um determinado espago. Esse produto
cartografico busca atender as mais variadas necessidades e demandas: mapas de turismo, de
planejamento, rodoviarios, geoldgicos e recursos hidricos, por exemplo.

O atual periodo € marcado pela producgéo e difusdo sem precedentes do conhecimento
e que incorpora incessantemente novas tecnologias, muitas das quais indispensaveis a uma
prosaica atividade humana: saber localizar-se, conhecer os lugares, deslocar-se com
seguranga, economizar tempo, meios e esforcos, tracar as melhores rotas. Esse € um lado
pratico, extremamente importante e (til, € verdade, que afeta a vida diéria de todas as pessoas.

O pensamento de Martinuci (2009, p.194) é bem esclarecedor a esse respeito:

Num contexto como o atual, com a difusdo de muitas ferramentas sofisticadas de
mapeamento, conhecer o terreno é condigdo essencial para uma agdo bem sucedida
de um numero cada vez maior de atores. Mais do que isso, conhecer as geografias
do territorio em questdo é, sem divida, aspecto fundamental para a agdo. Nestes
termos, as teorias que se desenvolvem para explicar a atual organizacdo espacial do
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mundo contemporaneo, procuram mapear, ainda que mentalmente, ou
descritivamente, fixos e fluxos. Conhecer o mundo, entendé-lo e explica-lo, passa
pela condicdo da apropriacdo da nocdo de espago, muitas vezes passando pelo uso,
ainda que minimo, de documentos cartograficos e dos softwares de mapeamento.

Outro aspecto igualmente importante refere-se a producdo sem precedentes de
imagens que circulam pelas mais variadas redes sociais e pela midia hoje em dia. H4 uma
verdadeira superproducdo nesse sentido, a ponto de Gomes (2013, p.05) afirmar que
“Atualmente ¢ quase trivial dizer que vivemos em uma era de imagens. Elas estdo presentes
abundantemente em todos os campos da vida social, grandes parcelas da comunicacdo e da
informacao sdo veiculadas por elas”.

A profusdo de smartphones com cameras de alta definicdo e grande capacidade de
armazenamento, de aplicativos para difuséo e troca de fotos (assim como videos e audios), a
melhoria e ampliacdo constante das infraestruturas necessarias ao aumento desse vertiginoso
fluxo de dados, aliado a uma percepcdo generalizada de que viver € estar exposto
constantemente nas redes sociais, como se a vida privada fosse um artigo para consumo
(Bauman, 2008), transformaram definitivamente a maneira de viver do homem moderno,
assim como os relacionamentos, a maneira de enxergar e perceber o mundo. O poder
comunicativo das imagens é inigualdvel, insuperédvel, provavelmente. Afinal de contas, a
cultura popular reforca a crenca ao estabelecer uma desigual relagcdo: uma imagem vale mais

do que mil palavras.

O uso e o poder da imagem sdo conhecidos ha muito tempo. A imagem antecedeu a
escrita nos sistemas de troca entre os homens. A linguagem grafica, que se dirige a
vista, assim como a linguagem falada ao ouvido, constitui, como esse Ultimo, um
meio para armazenar, tratar e difundir a informagéo Além disso, se beneficia de uma
certa simplicidade que a coloca ao alcance de todos sem grande esforco de iniciaco,
e de uma grande eficacia, gragas a esta percepgao direta e imediata” (JOLY, 1982, p.
30). (Tradugdo nossa)

E qual a relacdo que pode ser estabelecida entre a veiculacdo crescente, o poder das
imagens e o interesse dos alunos, de um lado, e a utilizacdo da Cartografia como uma

ferramenta necessaria a aproximacéo dos lugares e do mundo, de outro? Ora,

A Geografia trabalha com imagens, recorre a diferentes linguagens na busca de
informacdes e como forma de expressar suas interpretacdes, hip6teses e conceitos.
Pede uma cartografia conceitual, apoiada em fusdo de multiplos tempos e em
linguagem especifica, que faca da localizacdo e da espacializagdo uma referéncia da
leitura das paisagens e seus movimentos.

Na escola, fotos comuns, fotos aéreas, filmes, gravuras e videos também podem ser
utilizados como fontes de informacdo e de leitura do espaco e da paisagem.
(BRASIL, 1998, p. 33).
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O mapa, linguagem cartografica por exceléncia, estaria em desvantagem por ser de
natureza estatica, comparada a imagem cinematografica, que ¢ ‘dindmica’ e, portanto, mais
interessante e capaz de capturar mais facilmente a atencdo das pessoas? Para Neto (1982,
p.124), ndo ha nada mais equivocado. “Ledo engano, pois 0 mapa vem se tornando uma
imagem dinamica, viva, manipulavel, informando a tempo os que nele buscam explicacdes e
respostas as suas questdes e problemas. E esse o papel fundamental da representacio grafica
moderna”.

Em um mundo que produz, valoriza e estimula tanto a imagem — e tudo que pode ser a
ela associado — como tornar 0 mapa uma imagem interessante para as criangas € 0S
adolescentes? De acordo com Gomes (2013), em um mundo t&o rico e carregado de imagens,
parece haver um interessante paradoxo, pois a0 mesmo tempo em que algumas imagens
conseguem capturar e monopolizar a nossa atencdo, estabelecendo para si um campo de
visibilidade privilegiado, as demais acabam tornando-se desinteressantes, despercebidas ou
mesmo invisiveis.

O autor analisa como a visibilidade pode ser influenciada pela posi¢do ocupada pelos
objetos, pelas pessoas e pelos fendBmenos. O nosso olhar deve ser desviado do fluxo normal,
continuo, que tudo percorre e perscruta, mas que se fixa de maneira muito seletiva. Em suas
palavras, “O ato fisico do olhar é pouco criterioso e se nutre de um homogéneo e generalizado
desinteresse. O olhar percorre e ndo se fixa. Por isso, ver algo significa extrai-lo dessa
homogeneidade indistinta do olhar, significa conferir atencdo, tratar esse algo como especial”
(GOMES, 2013, p. 31). Essa é, portanto, a diferenca fundamental entre olhar e ver. Para que
isso aconteca com efetividade, € necessario que haja a conjuncédo de alguns fatores favoraveis,
que constituem o que ele denomina de regime de visibilidade, dependente da “morfologia do
sitio onde ocorre, da existéncia de um puablico e de uma narrativa dentro da qual aquela coisa,

pessoa ou fendmeno encontra sentido e merece destaque”™.® . Ou seja,

(...) sustentamos aqui que os regimes de visibilidade sdo modulados pela
espacialidade, ou seja, o ‘que’ ver e ‘como’ ver sdo completamente tributarios de
‘onde’ ver. Nesse sentido, nfo seria nem um pouco surpreendente afirmar que ha
uma geografia do olhar. Essa geografia nos informa sobre o que deve ou ndo ser
visto naquele lugar. Ele nos informa sobre o estatuto e a compreensdo possivel para
as coisas que ali se apresentam, sua importancia e seu sentido.

(...) A posicdo dos objetos os torna visiveis. Eles estdo em situacdo de exposi¢do.
Esse € um exemplo bastante simples do que esta sendo aqui chamado de cartografia
do olhar.

5 (Ibidem, p.36).
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De forma mais especifica, a reflexdo que precisa ser posta, por interessar diretamente
os professores de Geografia, € a seguinte: qual o regime de visibilidade dos mapas nas salas
de aula? Sera que um ambiente favoravel é criado, acompanhado de uma narrativa cativante,
para um publico naturalmente disperso e desmotivado? Qual o destaque dado aos mapas
nesses encontros? Em outras palavras, o olhar do discente deve ser direcionado para oS
mapas.

Ao proceder dessa maneira, outro objetivo pode ser atingido simultaneamente: o da
observagdo ou contemplacédo, pois como diz Joly (1990, p. 103): “Um mapa nao ¢ apenas uma
obra de arte; € um instrumento de descoberta e de comunicagdo a servi¢co de um saber ou de
uma agdo”. Decerto que o mapa ndo é apenas uma obra de arte, mas é também. E necessario,
entdo, ponderar um pouco mais sobre um aspecto negligenciado a respeito dos mapas: o
prazer estético proporcionado pela sua “mera” contemplagdo, que ndo ¢ caracterizada pela
completa passividade diante de um objeto ou de um fendmeno qualquer. Nesse sentido, deve
ser pontuado o destaque conferido pelos PCNs do Ensino Fundamental quando relembram
uma pratica extremamente cara e fundamental a ciéncia geografica: “E relevante lembrar que
grande parte da compreensdo da Geografia passa pelo olhar. (...) A observacdo permite
explicagbes sem necessidade de longos discursos. Além disso, estar diante do objeto de
estudo € muito mais cativante e prazeroso no processo de aprendizagem”. (BRASIL, 1998, p.

34). Ou como afirma Gomes (2013, p.8-9):

Desde o final do século XVIII, ficou claro, pela voz de Alexander von Humboldt,
para todos aqueles que praticariam a geografia, que a contemplagdo da diversidade
terrestre unia duas grandes fontes de prazer: aquela advinda da sensibilidade estética
e aquela proveniente de compreensao dos fendmenos observados. A observagéo ou,
para usar o vocabuldrio da época, a contemplacdo foi um atributo béasico da
Geografia Classica. Nos anos mais recentes, no entanto, esse procedimento foi aos
poucos sendo relegado e passou mesmo a ser malvisto, como se a observacdo nada
pudesse nos ensinar. Atualmente, a tendéncia mais valorizada € criar quadros
tedricos cada vez mais complexos e enfeitados de muitos novos conceitos e
expressdes sem que isso, entretanto, mantenha qualquer correspondéncia necessaria
com um quadro de analise empirico. Por isso, as imagens perderam seu lugar de
elementos de anélise; no méximo, elas sdo tomadas como exemplos, meras
ilustracBes de propdsitos autbnomos, gerados independentemente de qualquer
observagéo.

E imperioso fazer uma ressalva: tanto o documento oficial quanto o referido autor
fazem mencédo a um procedimento basico, que é a observacdo, a contemplacdo da paisagem
com o fito de melhor compreender os fendmenos. No entanto, essa mesma relacdo pode ser

estabelecida em relagdo as representacdes cartograficas. Por que os alunos ndo podem ser
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seduzidos pela dimensdo estética dos mapas, avaliando, contemplando, criticando e
aprendendo com o que ali é retratado?

Ora, se todo esse leque de possibilidades que os mapas facultam esta disponivel, o que
dizer, entdo, se essa negligéncia em relacdo a um saber notoriamente estratégico acontece em
sala de aula? Muito provavelmente, isso pode reforcar a ideia de que a Geografia € uma
protociéncia ou mesmo um conhecimento desnecessario, (re)alimentando o crénico mal-estar
epistemoldgico que marcou profundamente sua historia, dificultando a efetiva conquista do
Seu espaco perante as demais ciéncias. Isso tera reflexos extremamente perniciosos para 0s
proprios gedgrafos e professores da disciplina, para o publico em geral, e para os estudantes,
em particular, que muitas vezes ndo dao a devida importancia as aulas de Geografia. E parcela
significativa desse desinteresse deve-se ao proprio professor, que pouco utiliza — ou utiliza de
maneira inadequada — recursos didaticos como mapas, globos terrestres, Atlas, programas
(Seterra, Google Maps), jogos etc., mas que poderiam fazé-lo. Monmonier (1993) afirma que
0S mapas quebram a monotonia de um texto, capturando a atengéo do olhar, ajudando o leitor
a visualizar localizagbes, distribuicdes geograficas diversas, rotas e paisagens, além de
auxiliar os pesquisadores a obter dados e a encontrar padrdes reveladores ou anomalias, assim
como o estabelecimento de relagcdes entre fendmenos.

As observacgdes de Souza e Katuta sobre a necessidade de utilizagdo dos mapas nas
aulas de Geografia resumem o que ja foi discutido até o0 momento.

Os contetdos geograficos somente podem ser entendidos e ensinados por meio da
utilizacdo de vérias linguagens que aproximam seres humanos de diferentes
realidades. A linguagem cartografica é, a nosso ver, uma das que indubitavelmente
devem ser utilizadas no ensino, pois representa a territorialidade dos diferentes
fendmenos, razdo de ser da prépria ciéncia geografica. Em outras palavras, é
inconcebivel ensinar, fazer entender a realidade do ponto de vista geografico sem a
utilizacdo de mapas bem elaborados. Observamos, no entanto, que frequentemente
muitos docentes dos diferentes niveis de ensino nem sequer utilizam essas
representacdes em sala de aula (2001, p.60).

As palavras de Aguiar (2014, p.52) refor¢am essa percepcao: “Apesar do elevado
indice de solicitacdo, a experiéncia dos professores em sala de aula tem mostrado a utilizacdo
do atlas unicamente como recurso visual, sem haver uma preocupagdo com a sistematizagédo
de seu uso”. Paralelamente, muitas vezes as diferengas no desenvolvimento mental ¢

cognitivo dos discentes sdo desconsideradas, o que pode comprometer o seu entendimento.
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Parece que um problema didatico do mapa esta no fato de o professor utiliza-lo
como um recurso visual, com o objetivo de ilustrar e mesmo ‘concretizar’ a
realidade; ele recorre ao mapa, que ja é uma representacdo e uma abstragdo em alto
grau do mundo real. Ao apresentar 0 mapa ao aluno, o professor geralmente ndo
considera 0 desenvolvimento mental da crianca, especialmente em termos de
construcdo do espaco (OLIVEIRA, 2014, p.18).

Yves Lacoste, em seu classico A Geografia, isso serve, em primeiro lugar, para fazer
a guerra, ja estabelecia a nitida diferenciacdo entre a chamada “geografia dos professores” e
“a geografia dos Estados-Maiores”. A primeira seria caracterizada como uma exaustiva e
enfadonha relacdo de nomes de lugares, tipos de relevo, clima e vegetacdo, localizacdo de
recursos minerais, efetivos demograficos, curiosidades de almanaque (maiores altitudes e
depressdes, lagos, extensBes de rios, registros de temperatura maxima e minima, dentre tantas
outras). A segunda seria um saber estratégico, que faz a relacdo entre essas informacdes e 0s
desdobramentos que tém para as operacGes militares, tornando-o, dessa forma, muito mais
engajado e interessante. Esse autor faz um questionamento extremamente pertinente e ainda

atual, quando os docentes enfrentam a realidade de uma sala de aula:

Vai-se a escola para aprender a ler, escrever e a contar. Por que nédo para aprender a
ler uma carta? Por que ndo para compreender a diferenca entre uma carta em grande
escala e uma outra em pequena escala e se perceber que ndo ha nisso apenas uma
diferenga de relacdo matematica com a realidade, mas que elas ndo mostram as
mesmas coisas? Por que ndo aprender a eshocar o plano da aldeia ou do bairro? Por
que ndo representam sobre o plano de sua cidade os diferentes bairros que
conhecem, aquele onde vivem, aqueles onde os pais das criangas vao trabalhar, etc.?
Por que ndo aprender a se orientar, a passear na floresta, na montanha, a escolher
determinado itinerdrio para evitar uma rodovia que esta congestionada? (1988,
p.55).

H4, portanto, um visivel e preocupante descompasso entre a importancia intrinseca dos
mapas e a sua efetiva utilizagdo pelos professores de Geografia. Trata-se, na verdade, de uma
grande contradicdo, pois é altamente comprometedor, frustrante e contraproducente (tentar)
ensinar essa disciplina sem o emprego da Cartografia. Essas palavras podem induzir a um
corriqueiro equivoco, ou seja, a de que ela esta restrita aos mapas. Essa € a sua face mais
conhecida, a que chega de forma mais palatavel, mas, certamente, ela extrapola bastante essa
concepcao do homem comum.

Como ja foi dito, a Cartografia transcende (e muito) a “mera” confec¢do de mapas e a
“simples” localizagdo de paises, cidades, regides, rios ou montanhas. Ao que tudo indica, nem
esse trivial objetivo foi alcancado no Brasil. Ou, se um dia esse patamar foi alcancado, parece
que agora ha um preocupante e perigoso distanciamento dele. Nao deve haver vergonha ou

preconceito em enfatizar esse aspecto da Cartografia. Como muito bem coloca Le Sann (2014,
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p.117): “Na estruturagdo dos conceitos fundantes da geografia, a nogdo de localizagdo
antecede a de espaco. A localiza¢do é o conjunto das caracteristicas de um ponto preciso no
espaco. A nocao de espaco é suporte para qualquer estudo geografico”.

Avancando um pouco mais na questdo das possibilidades da Cartografia, convém
assinalar o largo emprego dos graficos e da funcdo que desempenham na veiculagdo da
informacdo, como nos aponta Fitz (2008). Segundo Passini (2014, p.174), “O grafico
possibilita leitura imediata: ele é visual, mostra os dados organizados de forma logica,
prendendo-se a esséncia. E uma linguagem universal que permite ver a informacio”. Além de
ver imediatamente a informacgdo, os graficos também permitem que se facam varias
inferéncias sobre a dindmica dos fenémenos e as caracteristicas dos lugares. De acordo com
essa autora, a leitura e a interpretacao de graficos facilitam a compreensao da Geografia, pois
permitem extrapolar a leitura pontual de uma determinada informacao e entender a verdadeira
dindmica do espago geografico.

Ao que tudo indica esse problema ndo parece estar restrito ao nosso pais. Ao pesquisar
sobre o tema durante as décadas de 1950 e 1960, nos Estados Unidos, Bartz (1970, p.94)

afirma que:

As criangas continuam expostas aos mapas de parede, mas elas também encontram
mapas no projetor, nos jornais e nas revistas semanais, atlas e uma grande variedade
de mapas nos livros muito maior do que poderia existir dez anos atras. Existem atlas
de referéncia, enciclopédias e globos terrestres em uma quantidade muito maior do
que os disponiveis poucas décadas atras. Paradoxalmente, contudo, as criangas nao
parecem muito mais informadas espacialmente ou conscientes do que eram seus pais
ou avos, apesar da proliferacdo de materiais cartogréficos. (Traducdo nossa)

A mesma autora, apds estudar criticamente por mais de cinco anos 0 uso de mapas
para criangas e entrevistar mais de mil alunos de escolas fundamentais, chega a seguinte

conclusdo:

1. Os mapas ndo sdo realmente importantes em nossa sociedade hoje em dia.
Aparentemente vocé pode sobreviver muito bem se a Unica habilidade cartogréafica
que possui for a de associar 0s pontos marcados e as linhas numeradas em vermelho
no mapa rodoviario com as cidades marcadas e 0s nimeros ao longo das rodovias —
milhares de professores e milhdes de ex-estudantes parecem realmente sobreviver
dessa maneira.

2. Educadores dizem que valorizam os mapas e 0 ato de mapear, mas o desempenho
das criancas na utilizacdo de mapas é contraditorio. Enquanto uma grande énfase é
aparentemente depositada no ensino sobre e com mapas em jornais especializados,
em manuais, e em curriculos oficiais, na verdade, os objetivos ndo estdo sendo
alcangados (Bartz, 1970, p.90). (Tradugdo nossa)
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Tais afirmativas sdo contundentes e inquietantes, mas a pesquisadora adverte que esta
fazendo o papel de advogada do diabo, pois elas podem, por outro lado, levantar novos
guestionamentos sobre a pratica docente, assim como sobre o papel da Geografia — e dos
mapas — para tornar mais inteligivel o mundo em que vivemos. Na Inglaterra, o relatério anual

sobre a Educacdo Fundamental refor¢a a mesma impresséo:

Havia um expressivo nimero de aulas nas quais nenhum uso de atlas, mapas ou
globos era feito. Mesmo em trabalhos centrados na vizinhanca da escola, os mapas
da localidade eram raramente introduzidos. Embora um bom trabalho fosse
desenvolvido em algumas aulas, na maioria as ideias e habilidades essenciais eram
raramente dadas a atencdo necessaria. O trabalho em geografia ndo pode ser
solidamente desenvolvido se as criancas ndo sdo apresentadas as habilidades
essenciais do material (Boardman, 1985, p.119). (Traducdo nossa)

Simplesmente, é extremamente dificil ensinar Geografia sem a utilizacdo crescente de
mapas, graficos, infograficos e tabelas. Qualquer assunto elencado nos programas oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), lanca médo da Cartografia, notadamente a
temética. No entendimento de Boardman (1985, p.119), “A compreensdo ¢ a comunicagdo de
informacdes através dos mapas é essencial para o estudo da geografia, seja como disciplina
isolada ou integrada a um conjunto de estudos multidisciplinares.” De acordo com Martinelli
(2014:211), “A representacdo grafica € monossémica. H4 somente uma maneira de se dizer
visualmente que a inddstria ‘A’ emprega quatro vezes mais trabalhadores que a industria ‘B’.
A industria ‘A’ é um quadrado quatro vezes maior que aquele que representa a inddstria ‘B’.
Nio ha ambiguidade”. Por ser também uma linguagem visual, eles permitem e facilitam a
comunicacdo, tornando mais facil a compreensdo, o entendimento dos mais variados
fendmenos. N&o é por acaso que eles antecedem a propria escrita. De acordo com Castellar
(2014, p.121-122),

(...) pensar o uso da linguagem cartografica como uma metodologia inovadora é
torna-la essencial para a educacdo geogréafica, para a constru¢do da cidadania do
aluno, na medida em que permitira a ele compreender os contetdos e conceitos
geograficos por meio de uma linguagem que traduzira as observagdes abstratas em
representacdes da realidade mais concretas. Os estudantes observam o mundo por
meio de outras linguagens, estdo interconectados, possuem certas percepgdes da
superficie terrestre, mas os curriculos escolares oferecem poucas possibilidades de
conhecer a realidade estabelecendo relagBes entre os diferentes lugares e 0 meio
fisico. Entendemos que se o discurso escolar fosse mais articulado e a linguagem
cartografica fosse de fato utilizada em sala de aula, a aprendizagem seria mais
significativa e os alunos trariam problemas do cotidiano para resolver em sala de
aula, estabelecendo relagBes entre os conteidos e a representagdo cartografica. 1sso
seria inovar do ponto de vista metodolégico.
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A relevancia desta pesquisa, portanto, reside na arraigada convicgdo de que o0 ensino
da Geografia possui uma estreita relacdo com a Cartografia, como ja foi demonstrado nas
linhas acima. Além disso, até o ponto em que a revisao da literatura pode chegar ndo foram
encontradas tantas pesquisas que abarquem o universo selecionado, ou seja, o de adolescentes
concluintes do Ensino Médio. Geralmente, os estudos procuram focar mais na chamada
“alfabetizagdo cartografica”, na formagdo de leitores e mapeadores conscientes, tendo as
séries iniciais do Ensino Fundamental como prioridade, dentro de uma faixa etaria que vai dos
sete aos treze, catorze anos. Normalmente, a teoria do desenvolvimento psicogenético
elaborada por Jean Piaget e a chamada gramaética grafica de Jacques Bertin sdo 0s maiores
aportes tedricos para explicar como se processa a aquisi¢do desses conhecimentos nessa fase

inicial.

2.1 A legislacgdo vigente

2.1.1 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) constituem um documento de
referéncia para a educacéo brasileira e procuram levar em conta a grande diversidade natural,
social, cultural, regional e politica existente. O respeito a essa riqueza e o incentivo a
autonomia das escolas e dos docentes estdo entre suas principais concep¢fes norteadoras.
“Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter
acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p.5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96), em seu Artigo 35,

estabelece que o Ensino Médio integra a Educacdo Bésica e tem como principais finalidades:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 2010, p. 28 — 29). (Grifos nossos)
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Com relagdo ao primeiro item, assim como ocorre com 0s Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental, nos PCNs do Ensino Médio sdo enfatizadas competéncias
a serem desenvolvidas na comunicacao e na representacao cartografica. De acordo com este
ultimo documento (BRASIL, 2000), o Ensino Médio deve dar continuidade ao processo de
desenvolvimento da capacidade de aprender, ler, analisar e interpretar os codigos especificos
da disciplina, aprofundando os conhecimentos adquiridos anteriormente, com énfase no
aperfeicoamento do uso das linguagens.

Nota-se também que ha um enfoque especial em relacdo a preparacdo para 0 mundo
do trabalho e para a construcdo da cidadania, entendida ndo apenas em sua dimenséo juridica,
com as tradicionais nogBes de direitos e deveres, mas sob a 6tica de um efetivo engajamento
politico. Em outras palavras, a escola deve colaborar para a formacao de cidad&os criticos,
capazes de exercer seus direitos de uma maneira nova, transcendendo a tradicional luta pela
representacdo politica. Deve capacitar sua clientela a buscar, por meio de um protagonismo
responsavel, outros aspectos igualmente importantes, tais como emprego, qualidade de vida,
meio ambiente saudavel, igualdade de género, dentre tantos outros.

Para Damiani (2013), o conceito de cidadania possui um estreito vinculo com o espaco
vivido, com a vivéncia diaria do individuo, pois é nesse ambiente em que ocorrem as mais
diferentes relacGes, tanto as proximas quanto as distantes. Somente com a consolidacao desses
lacos dar-se-4 a esperada transformacdo do individuo em sujeito (pro)ativo, consciente e
responsavel. Consequentemente, ndo se pode falar de formacéao cidada se persiste a alienacdo
desse espaco imediato.

Nesse sentido, a Geografia procura adotar um discurso e uma pratica renovados,
capazes de despertar o interesse dos alunos sobre questdes atuais e proximas, que lhes dizem

respeito direta ou indiretamente. A Geografia, portanto,

(...) oferece instrumentos essenciais para a compreensao e intervencdo na realidade
social. Por meio dela podemos compreender como diferentes sociedades interagem
com a natureza na construcdo de seu espago, as singularidades do lugar em que
vivemos, o que o diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim, adquirir uma
consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com ele.
Também podemos conhecer as mdltiplas relagdes de um lugar com outros lugares,
distantes no tempo e no espaco e perceber as relagdes do passado com o presente
(BRASIL, 1998, p.15).

Ou seja,

Adquirir conhecimentos basicos de Geografia é algo importante para a vida em
sociedade, em particular para o desempenho das func@es de cidadania: cada cidadao,
ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, bem
como as de outros lugares, pode comparar, explicar, compreender e espacializar as
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multiplas relagBes que diferentes sociedades em épocas variadas estabeleceram e
estabelecem com a natureza na construgdo de seu espago geografico. A aquisicdo
desses conhecimentos permite maior consciéncia dos limites e responsabilidades da
acdo individual e coletiva com relacdo ao seu lugar e a contextos mais amplos, da
escala nacional a mundial (BRASIL, 1998, p.39).

Uma das melhores maneiras de estabelecer a aproximacao entre os lugares e 0 mundo
€ 0 mapa, pois ele conjuga elevado didatismo, grande capacidade para ampliar os horizontes,
aumentar o nivel de conscientizagdo e auxiliar na tomada de decisdes. Para Moreira (2012,
p.183), “O mapa ¢é o repertdrio mais conspicuo do vocabulario geografico. E trata-se da
melhor representacdo do olhar geografico. O mapa € a préopria expressao da verdade de que
todo fenbmeno obedece ao principio de organizar-se no espago”. Nas palavras de Lacoste
(1988, p. 211), “as cartas sao as representacdes geograficas por exceléncia”.

As OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio sdo enfaticas ao afirmar que:

Ler os fendmenos geograficos em diferentes escalas permite ao aluno uma leitura
mais clara do seu cotidiano. Dessa maneira, ele entenderd a realidade, podera
comparar Varios lugares e notar semelhancas e diferencas que ha entre eles. A partir
desse entendimento, os saberes geograficos sdo estratégicos, pois permitem ao aluno
compreender o significado da cidadania e assim exercitar seu direito de interferir na
organizacgdo espacial.

A Geografia deve propiciar a leitura da paisagem e dos mapas como metodologia do
ensino para que o aluno, numa pratica pedagdgica inovadora, possa observar,
descrever, comparar e analisar o0s fenbmenos observados na realidade,
desenvolvendo habilidades intelectuais mais complexas (SECRETARIA DE
EDUCACAO BASICA, 2008, p. 51).

Nessa linha de pensamento, Souza e Katuta (2001) ponderam que durante toda a
Educacgdo Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio) a tarefa da Geografia deve ser a de
ensinar ao aluno o entendimento da légica que preside a distribuicdo espacial dos fenémenos.
Para que isso seja efetivado, € imprescindivel que o discente se aproprie de um amplo leque
de nogdes, conhecimentos, informacdes, habilidades, competéncias, conceitos e valores a fim
de compreender a dindmica do espago geografico.

A Cartografia desempenha um papel fundamental para que essas habilidades e
competéncias sejam desenvolvidas e aperfeicoadas. De acordo com Almeida (2014),
atualmente a Geografia tem como principal fundamento o reconhecimento da organizacao
espacial, cuja dinamica foi exponencialmente acelerada no pos-guerra. Com sua capacidade
para representar essas inimeras e rapidas transformacdes, a Cartografia desempenha um papel
essencial para a reflexdo critica sobre o espaco e aqueles que ndo aprenderam a interpretar
corretamente as informacBes contidas em um mapa ndo conseguem pensar sobre aspectos

além dos que j& estejam em sua memoria. Permanecem limitados, circunscritos apenas aos
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registros de imagens do seu espaco vivido, o que os impossibilita de realizar uma operagédo
prosaica: a de situar localidades desconhecidas. Nesse sentido, a escola deve ter como uma de
suas principais preocupacOes a alfabetizacdo cartografica. Ela precisa preparar o aluno para
compreender como as sociedades se organizam espacialmente.

A partir do 3° ciclo do Ensino Fundamental (6° e 7° anos) os alunos comegam a ter
contato de uma forma mais sistematica com noc¢des e conceitos cartograficos, que déo o
suporte necessario para atingir os objetivos mencionados acima. Ou seja, essas nocoes
empiricas provenientes da convivéncia diaria passam a adquirir sentido, concretude, tornando-
se (pelo menos é o que se espera) aprendizagem significativa. E preciso despertar o interesse
do aluno da melhor maneira possivel, ndo de qualquer forma, a qualquer preco. E necessario
(e urgente) oxigenar e reinventar esse ambiente asfixiante, caracterizado pelo desinteresse e
pela apatia generalizada. A reversdo desse quadro apequenador, entristecedor, passa,
forcosamente, por uma nova postura docente, que seja capaz de mobilizar e canalizar a
capacidade de percepcdo e o inesgotavel senso critico das criancas e dos adolescentes para
fatos corriqueiros, do seu cotidiano, e que Ihes dizem respeito. Quem labuta na linha de frente
de uma sala de aula sabe muito bem o qudo dificil é conseguir despertar — e manter — a
atencdo dos alunos.

E a partir desse 3° ciclo que os PCNs lancam méo de um eixo tematico chamado A
Cartografia como instrumento na aproximacao dos lugares e do mundo, subdividido em dois

temas e com inUmeros itens, listados abaixo.

Tema: Da alfabetizacdo cartografica a leitura critica e mapeamento consciente.

Itens:

e 0s conceitos de escala e suas diferenciaces e importancia para as analises espaciais nos
estudos de Geografia;

e 0s pontos cardeais, utilidades préticas e referenciais nos mapas;

e orientacdo e medigdo cartogréfica;

e coordenadas geograficas;

e uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano;

e localizacéo e representacdo em mapas, maquetes e croquis;

e localizacéo e representacdo das posicdes na sala de aula, em casa, no bairro e na cidade;

e leitura, criacéo e organizacgéo de legendas;
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andlise de mapas teméticos da cidade, do estado e do Brasil;

estudo com base em plantas e cartas tematicas simples;

a utilizacéo de diferentes tipos de mapas: mapas de itinerario, turisticos, climaticos, relevo,

vegetacéo etc.;

confeccdo pelos alunos de croquis cartograficos elementares para analisar informacoes e

estabelecer correlacdo entre fatos.

Tema: Os mapas como possibilidade de compreenséo e estudos comparativos das diferentes

paisagens e lugares.

ltens:

e 0s pontos cardeais e sua importancia como sistema de referéncia nos estudos da paisagem,
lugares e territorios;

e a cartografia e os sistemas de orientagéo espacial;

e cartas de relevo de diferentes paisagens e medidas cartograficas (altitude e distancia);

¢ analise de cartas tematicas (densidade populacional, relevo, vegetagdo etc.);

e estudo das cartas das formas de relevo e de utilizacdo do solo;

e estudo das cartas de tipos de clima, massas de ar, formacdes vegetais, distribuicao
populacional, centros industriais, urbanos e outros;

e mapear e desenhar croqui correlacionando cartas simples;

¢ leitura de cartas sintéticas;

¢ leitura e mapeamento de cartas regionais com simbolos precisos;

¢ elaboracdo de croquis com legendas fornecidas pelo professor;

e andlise de cartas tematicas que apresentam varios fendbmenos;

e identificar, compilar e produzir mapas intermediarios dos elementos fundamentais a partir

de uma carta complexa.

Almeida (2014) reconhece o avanco e o destaque dispensado pelos PCNs ao ensino
de Cartografia nesse eixo, mas em sua opinido foi cometido aqui 0 mesmo equivoco dos
livros didaticos, que concentram o assunto em um Unico tépico do programa curricular.
Todavia, deve ser ressaltado que o mesmo documento, em sua versdo para o Ensino
Fundamental, afirma que todos os temas podem ser espacializados (BRASIL, 1998, p.81).

Além disso, o documento em tela ndo € uma amarra, possuindo uma boa margem de
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flexibilidade, na forma de autonomia escolar e docente, para a condugao do processo ensino-
aprendizagem. Esse aspecto €, inclusive, incentivado.

Apesar de no 4° ciclo (8° e 9° anos) nao haver um eixo especifico como o anterior, €
possivel elencar dentro de cada um dos eixos tematicos itens nos quais o emprego da

Cartografia é fortemente recomendado, como pode ser verificado nas proximas linhas.

Eixo: Um sé mundo e muitos cenarios geograficos.

Tema: Estado, povos e nagdes redesenhando suas fronteiras.

lItens:

e mobilizacéo de fronteiras e conflitos internacionais;

e 0s espacos das minorias nacionais, étnicas e culturais;

e 0 mercado desenhando novas fronteiras: a formacao dos blocos econdmicos regionais;

e mapeamento dos conflitos contemporaneos no mundo;

e 0s paises da Africa e América Latina no contexto da nova ordem mundial;

¢ indicadores econdmicos e sociais da riqueza e do bem-estar e do desenvolvimento humano;

e novas localizagdes para as atividades empresariais nas regides, flexibilizacdo nas escolhas
e competicdo entre os lugares;

e mobilidade da populacdo e reproducdo das desigualdades socioespaciais nas cidades e no

campo.

Cumpre destacar que o exposto acima é apenas um fragmento do previsto para o 4°
ciclo, havendo muito mais temas e itens em que a utilizacgdo dos mapas, se ndo é

imprescindivel, é pelo menos desejavel ou recomendavel.

2.1.2 O Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDCU/RJ) elaborou o
Curriculo Minimo especificamente para atender a clientela da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), estabelecendo “orientacOes institucionais aos profissionais do ensino sobre as

competéncias minimas que os alunos devem desenvolver a cada ano de escolaridade e em
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cada componente curricular” (RIO DE JANEIRO, 2013, p. 2). Trata-se de “uma referéncia
para a defini¢do dos conteudos especificos da Geografia escolar”®. Consoante aos preceitos
destacados nos PCNs, este documento também enfatiza que a escola deve buscar a formacao
de cidaddos com pensamento critico e capazes de intervir em sua realidade imediata e
recomenda aos docentes a incorporacédo de atividades com mapas.

A seguir sdo listados, para cada ano, os principais conteidos voltados somente para o
ensino da Cartografia ou nos quais o seu emprego é altamente recomendavel. A lista completa

de todos 0s assuntos encontra-se no Anexo A.

6° Ano (Ensino Fundamental)

Localizar o bairro, o municipio, o estado e o pais em diferentes representacdes

cartograficas;

Apreender a linguagem cartografica e dominar o uso dos elementos cartograficos para a

leitura dos mapas;

Orientar-se no espaco geografico com o auxilio das coordenadas geograficas;

Reconhecer os movimentos da Terra distinguindo-os em suas especificidades;

Observar o sistema de insolacdo sobre a superficie terrestre, caracterizando as zonas

climaticas e identificando os principais elementos do clima.

7° Ano (Ensino Fundamental)

Reconhecer a localizagdo geografica do Brasil na superficie terrestre e identificar seus

limites maritimos e continentais;

Reconhecer, através de mapas, a organizacdo politico-administrativa do Brasil,
diferenciando suas principais unidades (federacdo, estados, municipios, distritos) e

relaciona-la ao espaco de vida do educando;

Localizar e caracterizar as paisagens do estado do Rio de Janeiro, em mapas e/ou outras

fontes, identificando suas regides;

Localizar em mapas e caracterizar os principais espagos da produgdo agricola, industrial e
extrativista no Brasil, identificando os principais produtos, o destino da producdo e as
relagdes de trabalho.

® (Ibidem, p. 3)



36

8° Ano (Ensino Fundamental)

e Observar a posicdo da América Latina e América Anglo Saxdnica no sistema mundo,
reconhecendo seus papéis na Divisdo Internacional do Trabalho atual e antiga, com
destaque para a relagdo de dominacao/dependéncia dos paises latino-americanos;

e Localizar e distinguir o subcontinente latino-americano identificando as paisagens naturais

e as dinamicas socioecondmicas em suas interacdes.

9° Ano (Ensino Fundamental)

Localizar o continente europeu identificando as principais paisagens naturais e dindmicas

socioeconémicas em suas interacoes;

Localizar e identificar os paises integrantes da Unido Europeia, analisando as principais

propostas do bloco;

Localizar o continente africano e suas sub-regides, identificando as dindmicas naturais e
humanas que as singularizam;

Localizar e distinguir a Asia, identificando as principais paisagens naturais e dindmicas

socioeconémicas em suas interacoes;

Reconhecer as sub-regides do continente asiatico (Oriente Médio, Subcontinente Indiano,
China, Os "Tigres Asiaticos" e Extremo Oriente), relacionando as dindmicas naturais e

humanas que as singularizam;

Localizar a Oceania, identificando as principais paisagens naturais e dinamicas

socioecondmicas em suas interagoes.

1° Ano (Ensino Médio)

e Interpretar representacdes graficas e cartograficas de fendémenos sociais, econémicos,
politicos, culturais e ambientais em diferentes escalas de andlise (local, regional, nacional e
global), relacionando aos fenémenos observados no espaco vivido pelo aluno;

e Compreender os movimentos da Terra e suas relagdes com a definicdo dos fusos horarios,
identificando os fusos existentes no Brasil;

e Localizar e identificar as dindmicas das bacias hidrograficas brasileiras, considerando a

interrelacdo entre seus elementos constituintes.
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2° Ano (Ensino Médio)

e Localizar as principais concentracBes demograficas no mundo e identificar os fatores
relacionados as estruturas demogréficas de diferentes regides, analisando sua relagdo com

as teorias de crescimento demografico (malthusiana, neomalthusiana e reformista).

3° Ano (Ensino Médio)

e Localizar as principais regides industriais no mundo, relacionando as novas formas de
organizacdo dos espacos industriais a consolidacdo da economia em redes -

concentracdo/desconcentracdo industrial.

Os demais contetdos relacionados no Curriculo Minimo podem se valer da
linguagem grafica para melhorar a sua compreensdo (Anexo A). Diferentemente do que
ocorre nos PCNs do Ensino Fundamental, neste documento ndo ha um eixo temaético
especifico para a Cartografia, como ocorre no terceiro ciclo. No entanto, a gama de assuntos é

bem ampla e enseja a sua larga utilizacéo.
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Os pressupostos tedricos e as competéncias e habilidades constantes dos PCNs — tanto

para 0 Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio — e do Curriculo Minimo de

Geografia (Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro) nortearam a confeccdo dos

instrumentos necessarios a coleta de dados. O Quadro 1, adaptado por Simielli (2013),

também serviu de importante referencial para a sua elaboracao.

QUADRO 1

USO DOS MAPAS, CARTAS E PLANTAS
(FAIXA ETARIA DE 11 A 17 ANOS)

Agquisicdes simples

Aquisicdes médias

Aquisicdes complexas

- conhecer 0s pontos
cardeais;

- saber se orientar com uma
carta;

- encontrar um ponto sobre
uma carta com as
coordenadas ou com o indice
remissivo;

- encontrar as coordenadas de
um ponto;

- saber se conduzir com uma
planta simples;

- extrair de plantas e cartas
simples uma s serie de fatos;
- saber calcular altitude e
distancia;

- saber se conduzir com um
mapa rodoviario ou com uma
carta topogréfica.

- medir uma distancia sobre
uma carta com uma escala
numérica;

- estimar um ponto da curva
hipsométrica;

- analisar a disposicdo das
formas topograficas;

- analisar uma carta tematica
representando um o)
fendmeno (densidade
populacional, relevo etc.);

- reconhecer e situar as
formas de relevo e de
utilizacdo do solo;

- saber diferenciar declives;

- saber reconhecer e situar
tipos de clima, massas de ar,
formacoes vegetais,
distribuicéo populacional,
centros industriais e urbanos
e outros.

- estimar uma altitude entre
duas curvas hipsométricas;

- saber utilizar uma bussola;

- correlacionar duas cartas
simples;
- ler
simples;
- explicar a localizagdo de um
fendbmeno por correlacdo
entre duas cartas;

- elaborar uma carta simples
a partir de wuma carta
complexa;

- elaborar uma carta simples
a partir de uma carta regional
com os simbolos precisos;

- saber elaborar um croqui

uma carta regional

regional ~ simples  (com
legenda  fornecida  pelo
professor);

- saber levantar hipoteses
reais sobre a origem de uma
paisagem;

- analisar uma carta tematica
que apresenta varios
fendmenos;

- saber extrair de uma carta
complexa 0s  elementos
fundamentais.

Fonte: Simielli (2013).
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A pesquisa realizada possui uma natureza eminentemente quantitativa, tendo em vista
a adequacdo aos objetivos inicialmente propostos e a maior facilidade para a tabulacdo das

informacdes. Nenhuma entrevista foi feita.

O publico-alvo da pesquisa sd@o os concluintes do Ensino Médio (EM) de escolas
publicas e particulares da area urbana de Resende, cidade localizada no sul fluminense (Mapa
1). Inicialmente, foi realizada uma sondagem no site da Secretaria de Estado de Educacéo do
Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) para verificar o nimero de estabelecimentos existentes, seguida
de um levantamento de campo, etapa facilitada pelo conhecimento da cidade. Nessa fase
preliminar ja foram excluidas as escolas estaduais localizadas nos distritos de Visconde de
Maua e de Engenheiro Passos, mais afastados do ndcleo urbano central. Para integrar o
universo amostral as escolas deveriam preencher trés pré-requisitos basicos: possuir o ensino
seriado regular, com aulas presenciais, ndo ter participado da Olimpiada Brasileira de
Cartografia (OBRAC) e ndo ser cursinho preparatério. No primeiro caso, as aulas presenciais
eram condicdo sine qua non para a efetivacdo da pesquisa, tendo em vista a caracteristica
principal de um modelo de educacdo a distancia, que funciona apenas com professores na
funcdo de tutores. Em outras palavras, ndo haveria a possibilidade de reunir um ndmero
significativo de alunos para a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, até porque esse
publico procura a tutoria apenas para retirada de eventuais ddvidas e para a realizacdo de
exames. A participacdo na OBRAC era impeditiva, tendo em vista a utilizagdo de algumas
questBes desse evento na avaliacdo diagndstica elaborada. Tal fato poderia comprometer a
avaliacdo, distorcendo os resultados. Por ultimo, muitos dos matriculados nos cursinhos ja
poderiam ter concluido o EM, além do que eles representam um reforgo ao ensino regular.
Dessa forma, o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), estabelecimento de ensino
estadual cujas aulas funcionam na modalidade de Ensino a Distancia, e o Anglo Americano,
participante da Olimpiada Brasileira de Cartografia (OBRAC) ndo integraram 0 universo
amostral. As escolas municipais — destinadas pela legislagdo em vigor ao atendimento
prioritario do EF — também ndo participaram. Na ocasido da pesquisa ndo existiam em

Resende escolas federais voltadas para o EM.
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Todas as demais escolas estaduais e particulares que preenchiam esses requisitos
foram visitadas, ocasido em que foi feita uma exposicdo sumadria para seus respectivos
diretores (as) dos objetivos da pesquisa. Depois desse primeiro contato, caso a escola
aceitasse participar, o convite era formalizado com uma carta de apresentacdo do Programa de
Pds-graduacdo em Geografia (PPGG), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Ao
término dessa fase, restaram oito escolas (Mapa 2), sendo quatro de cada segmento,
perfazendo duzentos e oitenta e nove alunos. E importante frisar que a desconfianca por parte
dos estabelecimentos de ensino foi uma constante, mesmo com a explicita garantia de que a
pesquisa abordaria apenas os assuntos de Geografia constantes dos PCNs do Ensino Médio.
Com o intuito de minimizar esse temor, foi feita a promessa de mostrar a sondagem inicial e a
avaliacdo diagnostica minutos antes de sua realizacdo. Se, nesse momento, o julgamento do
diretor (a) fosse desfavoravel, os testes seriam cancelados, mas o pesquisador se valeria da
prerrogativa de permanecer com todos os exemplares. Essa precaucgdo tinha um fundamento:
caso a avaliacdo fosse disponibilizada antes, poderia ocorrer uma preparacdo dos alunos, o
que inviabilizaria totalmente a pesquisa. Ademais, poderia ocorrer seu ‘“vazamento” para
outros colégios. Se isso acontecesse, 0s resultados ficariam totalmente comprometidos. Vale

ressaltar que a pesquisa somente foi exitosa nos estabelecimentos nos quais o pesquisador
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tinha algum tipo de contato, ou por ja ter trabalhado, ou por conhecer algum colega de

profissdo.

MAPA 2

Localizagdo das escolas
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A escolha da data para a aplicacdo dos testes ficou a critério das escolas, que
precisavam cumprir seu calendario e seus programas, ainda mais que o principal foco de
muitas delas era a preparacao para 0 ENEM - realizado nos dias 24 e 25 de outubro de 2015 —
e os vestibulares. Como o objetivo da pesquisa era avaliar o conhecimento cartografico ao
final dessa etapa, houve certa convergéncia de interesses. Nesse sentido, ficou combinado que
os testes seriam feitos em uma Unica oportunidade, na “janela” existente entre o término
desses exames e o final do ano letivo, antes das provas de recuperacao. Ficou acertado que o
tempo destinado a realizacdo da pesquisa seria de 90 minutos. O nimero de participantes em
algumas escolas ficou reduzido, pois aqueles que ja tinham ciéncia de sua aprovacao

passaram a ndo frequentar mais as aulas.

Na Tabela 1 estdo relacionadas as escolas publicas onde a pesquisa foi realizada, além
de informacGes como os dias em que ocorreram, a quantidade de turmas e o ndmero de

professores regentes. Na Tabela 2 as informac6es referem-se ao universo das privadas.
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TABELA1

RELACAO DAS ESCOLAS PUBLICAS PESQUISADAS

ESCOLAS PUBLICAS EFETIVO TURMAS PROFESSORES DATA
CE Marechal Souza

73 03 01 06/11/15
Dantas
CE Professor José 32 01 01 06/11/15
Medeiros 10 (EJA)
Total 42 01 01 16/11/15
29 01 01 26/11/15
CE Oliveira Botelho
09 (EJA) Total 38 01 * 27/11/15
CE Dr. Jodo Maia 24 01 01 30/11/15
158
TOTAL 19 (EJA) 08 05

* No dia de realizacdo da pesquisa ndo era aula de Geografia — e um professor de outra disciplina gentilmente
cedeu 0 seu tempo — ou era tempo vago.

TABELA 2

RELACAO DAS ESCOLAS PRIVADAS PESQUISADAS

ESCOLAS PUBLICAS EFETIVO TURMAS PROFESSORES DATA
Colégio de Aplicacdo da

Faculdade Dom Bosco 15 01 - 30/10/15

Colégio Dom Bosco 17 01 01 03/11/15

Colégio Anglo Resende 25 01 * 15/11/15

Colégio Santa Angela 55 02 * 27/11/15
TOTAL 112 05 01

* No dia de realizacdo da pesquisa ndo era aula de Geografia — e um professor de outra disciplina gentilmente
cedeu 0 seu tempo — ou era tempo vago.



43

3.1 A elaboracéo dos instrumentos de coleta de dados

Para atingir os objetivos propostos foi elaborada uma sondagem inicial (Apéndice A)
para os alunos, composta de duas partes: na primeira, 0s questionamentos procuraram aferir
aspectos como o conhecimento dos alunos acerca do seu espaco vivido, terminologias basicas
utilizadas em Cartografia, nivel de interesse pelo assunto e grau de dificuldade em relagédo a
essa matéria, assim como a utilizacdo (ou ndo) de mapas pelos professores de Geografia e de
outras disciplinas ao longo de sua formacdo basica; na segunda parte os alunos deveriam
localizar em um planisfério politico (Anexo B) trinta e dois paises, selecionados de acordo
com os critérios estabelecidos no Quadro 2. Para fazer parte desse universo, 0s paises
deveriam se enquadrar em pelo menos trés critérios basicos, tais como: superficie (extensdo
territorial destacada no cenédrio mundial ou regional), populacdo (grandes contingentes
demograficos), participacdo do Produto Interno Bruto (PIB) na economia mundial ou no
(sub)continente, indice de Desenvolvimento Humano (IDH) elevado, participacdo em blocos
econbmicos regionais de destaque, legado histérico e/ou cultural para a humanidade, projecao
geopolitica em seu contexto regional e/ou internacional e efetivos das Forcas Armadas. O
caso da América do Sul foge um pouco a essa regra, pois 0s paises fazem parte do contexto
imediato no qual o Brasil estd inserido. Ndo foram incluidos apenas as Guianas (inglesa e
francesa) e o Suriname, por conta de sua pequena projecdo regional. Vale destacar que o
planisfério distribuido aos alunos apresentava um tamanho um pouco maior do que o
constante no supracitado anexo. Ele foi ampliado para que cobrisse uma folha de A4 sem
distorcdo significativa. Todos o0s continentes foram contemplados. Paises de dificil
visualizagdo na escala adotada ndo foram relacionados, mesmo os de grande relevancia no
cendrio internacional ou que se encaixassem nos critérios estabelecidos. Israel, Holanda,

Bélgica, Suica e Taiwan séo alguns desses exemplos.

Paralelamente, foi montada uma avaliagdo composta por questdes selecionadas dos
principais vestibulares do pais e do ENEM, a partir de um levantamento realizado no site
“Geografia para todos” e da Olimpiada Brasileira de Cartografia (OBRAC). No Quadro 3
estdo relacionados os assuntos cobrados. A frequéncia com que tais topicos aparecem nesses
exames foi 0 parametro adotado para a sua selecéo e para a quantidade de questdes referentes
a cada um deles. Outro aspecto observado foi a nitidez, ou seja, a resolucdo das imagens foi
uma preocupagdo que recebeu especial atencdo na hora da escolha das questdes,
principalmente na hora da reproducéo das avaliagdes.
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PAISES SELECIONADOS
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Nr Pais Criterios

1 | Brasil Patria, Superficie, Populacdo, PIB, Mercosul, BRICS

2 | Argentina Contexto regional, Historia, PI1B, Mercosul

3 | Paraguai Contexto regional, Historia, Mercosul

4 | Uruguai Contexto regional, Historia, Mercosul

5 | Chile Contexto regional, Mercosul, Alianca do Pacifico

6 | Bolivia Contexto regional, Mercosul

7 | Peru Contexto regional, Mercosul, Alianca do Pacifico

8 | Equador Contexto regional, Mercosul

9 | Colémbia Contexto regional, Mercosul, Alianca do Pacifico

10 | Venezuela Contexto regional, Mercosul

11 | Estados Unidos PIB, Cultura, Superficie, Populacdo, Historia, IDH, NAFTA, FFAA
12 | Canada Superficie, IDH, PIB, NAFTA

13 | México Superficie, Populagdo, PIB, NAFTA, Alianca do Pacifico

14 | Cuba PIB*, Superficie*, Relevancia geopolitica, Projecdo Regional
15 | Franca Histdria, Cultura, PIB, IDH, Poténcia regional, UE

16 | Inglaterra Histdria, Cultura, PIB, IDH, Poténcia regional, UE

17 | Alemanha Histdria, Cultura, PIB, IDH, Poténcia regional, UE

18 | Portugal Histéria, Cultura, UE

19 | Espanha Histéria, Cultura, UE

20 | Italia Histdria, Cultura, PIB, IDH, Poténcia regional, UE

21 | Federacdo Russa | Superficie, Populacdo, PIB, Historia, Cultura, FFAA, BRICS
22 | China Superficie, Populacdo, PIB, Histdria, Cultura, FFAA, BRICS
23 | India Superficie, Populacado, PIB, Historia, Cultura, FFAA, BRICS
24 | Indonésia Superficie, Populacéo, PIB

25 | Japao Populacao, PIB, Historia, Cultura

26 | Coreia do Sul PIB, IDH, Poténcia Regional

27 | Arabia Saudita Poténcia regional, Superficie, Projecéo Internacional

28 | Ird Poténcia regional, Superficie, Populacdo

29 | Egito Histdria, Cultura, Populacdo, Poténcia Regional

30 | Nigéria Poténcia regional, Populacéo, PIB*

31 | Africa do Sul Poténcia regional, PIB, BRICS

32 | Australia Superficie, PIB, IDH, Poténcia regional

* Destaque no contexto regional.
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QUADRO 03
QUESTOES E ASSUNTOS DA AVALIACAO DIAGNOSTICA

Nr da Questao ASSUNTOS

Semiologia Grafica

Curvas de Nivel

Fusos horarios / Escala

Curvas de Nivel / Orientacdo

Coordenadas geogréaficas

ProjecOes

Sensoriamento Remoto

Conceitos Basicos

Movimentos da Terra

Escala

Fusos horarios

Escala / Coordenadas / Fusos / Medidas da Terra

Coordenadas geograficas / Medidas da Terra

Coordenadas geogréaficas

Escala

Curvas de Nivel

Escala

Curvas de Nivel

Movimentos da Terra

Fusos horarios

I Iy ey S e N N =
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Anamorfose

O questionario para docentes (Apéndice B) englobou aspectos como formacéo
académica, material didatico, instalacGes e softwares disponibilizados (ou nédo) pela escola, as
praticas pedagodgicas e as percepcOes deles sobre as dificuldades e interesses dos alunos. Ele
foi respondido por todos os professores regentes disponiveis no momento da realizacdo da
pesquisa com os alunos. Em termos mais especificos, 100% dos docentes das escolas publicas
contribuiram, enquanto apenas um dos quatro possiveis das escolas privadas respondeu.
Como em alguns desses estabelecimentos o professor da disciplina ndo se encontrava, o
questionario foi deixado com a dire¢do com o intuito de busca-lo preenchido posteriormente.
No entanto, ndo houve resposta positiva por parte desses trés docentes. Em termos

percentuais, o questionario foi respondido por 66,6% dos professores.
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3.2 Procedimentos em sala de aula

Por ocasido do contato inicial, ficou combinado com a direcdo da escola que o préprio
pesquisador aplicaria todos os testes, permanecendo em sala de aula até que o Gltimo aluno
entregasse as avaliacdes. O professor da disciplina, o diretor ou qualquer outro funcionério
poderia ser designado para apresentar 0 pesquisador ou mesmo permanecer no ambiente
durante o tempo que julgasse necessario, mas o pesquisador ficaria encarregado de todas as
iniciativas. Caberia a ele explicar as razdes da pesquisa, 0 tempo destinado a sua realizacéo,

bem como o esclarecimento de eventuais duvidas.

Houve um cuidado especial em tentar motivar e convencer os alunos sobre a validade
da pesquisa e da importancia de sua dedicacéo e seriedade na hora de sua realizacéo, pois todo
professor sabe o quanto é dificil alcancar esse objetivo no final do ano letivo, ainda mais
quando a atividade ndo possui um carater obrigatorio. Todos participaram voluntariamente da

pesquisa.

Para ndo causar qualquer tipo de constrangimento, ou mesmo evitar o receio de que 0
desempenho fosse divulgado para a dire¢do da escola, podendo chegar aos seus responsaveis,
foi enfatizado que os alunos ndo precisariam identificar nenhum instrumento de coleta de
dados, mesmo havendo espaco para isso. Poderiam deixar em branco ou até inventar um
nome ou apelido. Tal fato ndo comprometeria em nada os resultados, visto que a intencdo era

avaliar o conhecimento dos alunos de maneira geral, ndo individual.

Minutos antes da entrada em sala de aula, houve a preocupacéo adicional de solicitar a
retirada de mapas, globos terrestres e cartazes com a localizagdo geogréfica de paises ou
qualquer outro assunto que pudesse auxiliar os alunos, assim como a restri¢ao da utilizagdo de
celulares. O objetivo dessa Ultima solicitagdo era impedir o registro e posterior divulgacédo dos

testes nas redes sociais, o que poderia causar distor¢des nos resultados.
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3.3 Corregéo das avaliag0es e tratamento dos dados

Essa fase foi particularmente trabalhosa e demorada, demandando muito tempo para a
sua finalizacdo, em funcdo do nimero total de alunos e das inimeras questdes existentes. A
explicacdo para isso reside no fato de que todos os instrumentos de coleta de dados foram

elaborados de forma tradicional, sem o emprego de meios eletrénicos ou de cartbes-resposta.

N&o houve muita dificuldade em tabular a sondagem inicial, tendo em vista a sua
natureza objetiva. Todavia, cabem alguns esclarecimentos sobre a sua constituicdo. Em
primeiro lugar, a sua tabulacdo ndo seguiu a sequéncia estabelecida no formulario distribuido.
Isso foi feito apenas em funcdo dos tipos de respostas possiveis. Alguns itens (nimeros 8, 10
e 11 do Apéndice A) possuem um carater bem subjetivo, mas que podem ser explicados em
funcdo da necessidade em sondar a percepcao/conhecimento que os alunos tém sobre o seu
espaco imediato. Procurou-se levar em consideracdo a evidéncia ja demonstrada nos PCNs e
na vida diaria de que “Os jovens e adolescentes tém maior autonomia em relacdo ao espaco,
portanto sabem descrever o0s trajetos que percorrem, organizar um cémodo com seus moveis,

ou representar esbogos (croquis, desenhos)” (BRASIL, 1998, p. 140).

Para responder os itens 09, 13, 14, 15 e 16 ndo foi fornecido qualquer tipo de mapa,
pois, além de facilitar sobremaneira a resposta, questdes parecidas ja constavam da avaliacéo
diagndstica. Na realidade, essa concepcdo englobava dois objetivos mais pretenciosos:
incialmente, procurar inferir se os alunos ja haviam trabalhado esse contetdo anteriormente e
se isso fora realmente internalizado como conhecimento em sua prética diaria, e se essa no¢ao
espacial englobando as escalas local e regional (Resende e estado do Rio de Janeiro) fora

desenvolvida e consolidada.

Para a correcao dos itens 09 e 14 (localizagdo do bairro onde mora e direcdo geral do
trajeto casa — escola) foi utilizado o Google Maps. Somente os alunos que preencheram o item
04 (bairro e rua onde mora) puderam ser avaliados. Apesar de ndo haver uma divisdo classica
de Resende em zonas ou regides (norte, sul, leste e oeste), a intencdo era saber se tal
informacdo havia sido trabalhada anteriormente e assimilada. Mesmo aqueles que moram em
cidades vizinhas como Itatiaia, Porto Real e Barra Mansa, e forneceram esse dado, foram
checados, seja no ambito de sua prépria cidade (localizacdo do bairro), seja na direcdo do

trajeto casa — escola. Varios alunos, por razdes obvias, ndo forneceram o endereco completo,
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com nome da rua e seu respectivo nimero. As vezes constava apenas 0 nome da rua, sem o
namero, ou s6 0 nome do bairro. Todos esses dados foram conferidos através do programa

supracitado, mesmo com dados incompletos.

Finalmente, a preocupacéo referente ao tempo de residéncia era tentar averiguar uma
possivel relacdo entre essa informacgéo e o grau de acerto dos itens 09 e 14. Essa foi a razéo

para o fracionamento do tempo.

A correcdo da segunda parte da sondagem inicial, ou seja, aquela destinada a
localizacdo de paises selecionados, foi feita da seguinte maneira: o nimero identificador de
cada um deveria estar dentro das suas respectivas fronteiras nacionais para ser computado
como correto. Caso isso ndo fosse possivel, por conta da pequena superficie, uma seta deveria
identifica-lo. Haveria, portanto, trés categorias basicas: acertos, erros e respostas em branco.
Foram relacionados e contabilizados todos os paises identificados equivocadamente para a
totalidade das escolas de Resende, assim como para cada um dos segmentos avaliados,
conforme Apéndices C, D, E e F. Esses dados subsidiaram a confeccéo de tabelas com indices
percentuais de acertos para 0s quatro universos amostrais citados (Apéndices G, H, 1 e J), que
também serviram como fonte para a confeccdo das Figuras 24, 25 e 26. Além disso, apos a
consolidacdo e tratamento dos dados, foram elaborados gréficos para ilustrar os resultados
obtidos. Como os universos das escolas sdo dispares em termos quantitativos, optou-se por

trabalhar com indices relativos, que facilitam a comparacao.

Na avaliacdo diagndstica, constituida por vinte e uma questdes (e um total de trinta
acertos, tendo em vista que algumas contemplavam mais de uma resposta), houve uma nitida
preferéncia pelas objetivas. Apenas duas foram discursivas (itens 2 e 12) . Mesmo assim, de
facil correcéo. A agilidade na corregéo foi um dos elementos norteadores em sua selegdo, sem
abdicar da qualidade e da abrangéncia dos objetivos. Alguns assuntos foram priorizados em

funcdo de sua relevancia e frequéncia nos exames vestibulares.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise e a discussdo dos resultados foram feitas de forma individualizada, ou seja,
por tipo de pesquisa. Sendo assim, a sequéncia estabelecida foi a seguinte: sondagem inicial,
avaliacdo diagndstica e questionario respondido pelos professores. Cumpre esclarecer que 0s
dados foram agrupados por afinidade, procurando atingir dois objetivos ao mesmo tempo:
facilitar a compreensao e a comparacéo entre as escolas.

Por uma questdo ética — e também por um compromisso assumido com a direcdo das
escolas — ndo foi feita qualquer mencdo ao nome desses estabelecimentos, que doravante

passardo a constituir apenas trés universos: escolas publicas, privadas e EJA.

4.1 Sondagem Inicial

A sondagem inicial € composta de duas partes: na primeira, 0s questionamentos
procuraram aferir aspectos como o conhecimento dos alunos acerca do seu espaco vivido,
terminologias basicas utilizadas em Cartografia, nivel de interesse e grau de dificuldade em
relacdo ao assunto, assim como a utilizacdo (ou ndo) de mapas pelos professores de Geografia
e de outras disciplinas ao longo de sua formacdo béasica. Os Apéndices K, L, M e N
apresentam a consolidacdo das informac6es levantadas para todas as escolas. Na segunda
parte os alunos deveriam localizar trinta e dois paises selecionados em um planisfério politico.

Dos 289 alunos participantes da pesquisa, 252 (87,20%) sdo moradores de Resende,
distribuidos conforme a Figura 1. Dos 37 alunos (12,80%) que declararam residir em outros
municipios da regido (Itatiaia, Porto Real e Barra Mansa), 25 (15,82%) pertencem as escolas
publicas e 12 (10,72%) sdo de estabelecimentos privados. Todos 0s alunos da EJA residem na

cidade.
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Item 2 - Porcentagem de moradores de Resende
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FIGURA 1 — Item 2 da Sondagem Inicial.
Fonte: Dados da pesquisa.

4.1.1 O conhecimento do espaco vivido

Nesta se¢do, houve a possibilidade de atingir o objetivo inicialmente proposto, ou seja,
0 de comparar o conhecimento que os discentes possuem do seu entorno mais imediato, ou
seja, do bairro onde moram. Posteriormente, foram analisadas as escalas da cidade (principal
mancha urbana) e um dos distritos mais distantes e famosos da cidade (Visconde de Maud) e
do préprio estado do Rio de Janeiro.

Os resultados referentes a localizacdo do bairro onde os alunos residem demonstram
falta de conhecimento espacial basico, tendo em vista o baixo indice de acertos em todos 0s
segmentos. A ideia era saber se eles tinham a nocdo da zona/setor (norte, sul, leste ou oeste)
em que se encontra a sua residéncia (Figura 2), de acordo com o previsto e preconizado nos
PCNs do Ensino Fundamental no que tange ao seu espaco vivido. Vale ressaltar que em
Resende ndo ha uma nitida identificacdo e enquadramento dos bairros de acordo com a Rosa
dos Ventos como em outras cidades (Rio de Janeiro ou Sdo Paulo, onde eles sdo agrupados
em ja consagradas “zonas”).

Os alunos que ndo residem em Resende, mas que informaram o enderego — mesmo
incompleto — tiveram a informacdo verificada, através do Google Maps, e enquadrada em uma
das alternativas. Isso aconteceu também em relacdo ao item 14, que trata da direcdo geral do
trajeto casa — escola (Figura 3).

Né&o foi fornecido qualquer tipo de mapa para consulta ou permitida a utilizagdo de
nenhum aplicativo de celular para a realizagdo dessa atividade. A concepg¢do inicial era
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verificar se os alunos haviam desenvolvido essa no¢do ao final do Ensino Médio, visto que

nessa faixa etéria ha uma tendéncia a maior mobilidade dos jovens. No grupo da EJA chama

atencdo a porcentagem mais elevada de respostas erradas, assim como a dos que ndo

souberam dizer a localizacdo do seu bairro. Foi levado em consideracdo o preconizado nos

PCNs do Ensino Fundamental, que sugerem o trabalho com a mobilidade dos alunos no seu

espaco.
Ainda dentro da questdo da mobilidade espacial do jovem, é possivel ampliar e
revisitar conteddos da Geografia dos ciclos anteriores. Por exemplo: ao sair de casa
para qualquer atividade cotidiana, se utilizam nog¢des basicas da Geografia: Onde
estamos? Para onde vamos? O que vamos fazer em algum lugar? As noces
empiricas de localizacdo e organizacdo do espago sempre estardo presentes no
cotidiano. Mas conhecer o lugar onde se vive ndo significa apenas se localizar ou
identificar uma atividade humana, por exemplo, os lugares onde se realizam as
atividades de lazer, de compras, o shopping etc. Aqui a cartografia ganha contornos
mais complexos do ponto de vista metodolégico. O aluno pode trabalhar com a
representagdo como leitor critico e consciente, dando continuidade aos contetidos de
cartografia que ja vinham sendo tratados no terceiro ciclo. Portanto, a cartografia
continua sendo um meio para representar, ler, criticar a realidade do aluno do quarto
ciclo que pode trabalhar a analise de mapas, plantas e croquis e fazer correcdes para
construir sinteses do espaco geogréafico (BRASIL, 1998, p. 93).
Item 09 - Localizacao do bairro onde mora
70
60
g 50
)
< 40
)
3
¥ 30
St
S 20
10
0 I B ml =
Correto Errado N3o sei Em Branco
M Total 13,49 24,22 56,05 6,23
H Publica 12,65 20,25 58,86 8,23
Privada 14,28 27,68 54,47 3,57
B EJA 15,79 36,84 42,1 5,26

Fonte: Dados da pesquisa.

FIGURA 2 — Item 9 da Sondagem Inicial.
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Item 14 - Direcao Geral Trajeto Casa / Escola
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M Total 9,34 33,91 49,48 7,27
M Publicas 7,6 29,11 55,06 8,23
Privadas 11,61 42,86 38,39 7,14
mEJA 10,53 21,05 68,42

FIGURA 3 - Item 14 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os itens 8, 10 e 11, apesar da sua alta carga de subjetividade, procuraram sondar o
grau de conhecimento (e de percep¢do desse conhecimento) do bairro e da cidade onde 0s
alunos moram, bem como a sua capacidade de circular sem problemas por ela,
respectivamente. As Figuras 4, 5 e 6 ilustram os resultados obtidos. Por mais familiar que um
ambiente possa ser (ou parecer ser), a vivéncia é sempre fragmentada, parcial. Para melhor
embasar esse pressuposto, foram levadas em conta as consideracdes de Gomes (2013, p. 206),
acerca dessa experiéncia em relacdo ao espacgo vivido nas grandes metropoles e estendé-la

também ao local de estudo: a cidade de Resende. Segundo o autor,

H&, no entanto, forte integracdo fisica dos espagos urbanos da cidade, por isso é
incorreto falar em fragmentacao espacial. O que parece ndo haver é uma experiéncia
integrada entre os habitantes. Essa experiéncia fragmentada é, no entanto, comum ao
universo de todas as grandes metrépoles. Os habitantes de qualquer uma das grandes
metrépoles do mundo ouvem nomes de localidades que fazem parte daquela
aglomeracdo, mas aonde eles jamais foram e ndo tém nem a oportunidade, nem a
curiosidade ou simplesmente vontade de conhecer.

Na verdade, caminha-se por lugares habituais, que s&o incorporados ao dia a dia. S&o
trajetos predeterminados, construidos e avaliados através de mapas mentais que fornecem
uma sensac¢ao de conforto e seguranca, tipica dos mapas: “Sem mapas a vida pode ser dificil e
até perigosa” (KING, 1996, p.40). Nao ha muito espago para exploracdes aleatorias,

libertadoras ou enriquecedoras, na maioria das vezes.
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Item 08 - Vocé conhece bem o bairro onde mora?
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M Publicas 73,42 1,9 24,68 0
™ Privadas 66,07 3,57 30,36 0
HEJA 52,63 10,53 36,84 0
FIGURA 4 — Item 8 da Sondagem Inicial.
Fonte: Dados da pesquisa.
Item 10 - Vocé conhece bem a sua cidade?
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mEJA 26,31 15,79 57,9 0

FIGURA 5 — Item 10 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar de a maioria declarar conhecer bem o seu bairro, 0 mesmo nao acontece
quando ¢ feita uma referéncia explicita a cidade. Esse fato pode estar relacionado ao tamanho
de Resende (Figura 7), uma cidade com populacéo estimada em cerca de 126.000 habitantes,
distribuidos em uma superficie de pouco mais de 1.094,784 km? (IBGE, 2016), e também a
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idade dos respondentes, que ainda ndo circulam com tanta desenvoltura, excecdo feita ao
grupo da EJA, cuja idade média é superior a dos demais segmentos. Muito provavelmente
esses percentuais variariam de acordo com o tamanho da cidade. Qual seria a percepcdo de
conhecimento de um bairro dentro de uma grande capital, como Rio de Janeiro, S&do Paulo,
Belo Horizonte ou Recife? A mesma indagacdo pode ser feita em relacdo a prépria cidade.
Em termos mais especificos, e se fosse realizado um levantamento em municipios levando em
consideracdo alguns intervalos, como por exemplo: cidades até 50 mil habitantes; de 50 a 100

mil; de 100 a 250 mil e assim por diante?

Item 11 - Circula sem problemas pela cidade?
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m Total 56,75 5,88 37,02 0,35
m Publicas 55,07 3,8 40,5 0,63
Privadas 55,36 9,82 34,82 0
HEJA 78,95 0 21,05 0

FIGURA 6 — Item 11 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Para concluir essa fase, foi realizada a analise referente a escala do municipio de
Resende como um todo, destacando a totalidade de sua mancha urbana principal e o distrito
de Visconde de Maua. Nota-se que, mesmo estando dentro do municipio, a escala, neste

ultimo caso, ja ndo é a mesma.
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FIGURA 7 — O municipio de Resende/RJ e seus distritos.
Fonte: Mapas Interativos |, Fundagéo CIDE 2001, IBGE, DSG, Prefeitura Municipal de Resende.

Neste quesito, apenas dois alunos (0,69%) responderam ndo conhecer (ou ter ouvido
falar) o bairro chamado Cidade Alegria, em destaqgue no Mapa 3. Esses alunos pertencem ao
universo das escolas publicas. Apesar do elevado percentual de respostas positivas, menos de
15% conseguiram acertar a sua localizacdo (Figura 8). Esse dado demonstra haver uma
discrepancia forte, pois esse é um dos maiores e mais conhecidos bairros da cidade, e onde foi
inaugurada uma importante via, chamada Acesso Oeste. Poucos alunos tiveram a perspicacia
de relacionar o nome da via com a zona da cidade. No caso, zona oeste. Observa-se certa
equivaléncia entre as escolas em relagdo aos erros e as respostas em branco. Contudo,
destaca-se a porcentagem de acerto das escolas privadas, assim como 0 baixo indice das

publicas. Os alunos da EJA estdo praticamente na média.
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MAPA 3
Distrito central de Resende — Cidade Alegria em destaque.
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Fonte: IBGE, 2015

Item 13 - Localizacao do bairro Cidade Alegria
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Fonte: Dados da pesquisa.

O conhecimento da localizagdo do distrito de Visconde de Maué em relacdo a Resende

foi extremamente baixo em todos 0s segmentos, como pode ser verificado na Figura 9. Trata-

FIGURA 8 — Item 13 da Sondagem Inicial.
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se de um importante polo turistico de todo o Sul Fluminense, distante 25 km do centro de

Resende. Apenas sete (2,42%) dos 289 alunos responderam ndo conhecé-lo. O percentual de

respostas erradas foi extremamente elevado.
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FIGURA 9 — Item 15 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Desempenho um pouco melhor foi obtido no item 16 (Figura 10), cuja finalidade

precipua era verificar a nocdo que os alunos possuem da posicdo de Resende em relacéo ao

municipio do Rio de Janeiro, contrastando, inclusive, com o restante do estado. Mesmo assim,

os indices de acerto ndo superaram a casa dos 25% em todos 0s segmentos, enquanto os de

respostas erradas passaram de 75%, evidenciando um precario conhecimento da posicéo

relativa da cidade no contexto estadual, bem como a prépria distribuicdo das cidades do

Estado do Rio de Janeiro, na qual a capital se destaca. Esse recorte espacial esta em

consonancia com o preconizado nos PCNs do Ensino Fundamental:

A Geografia é uma ciéncia que trabalha com diferentes recortes de espaco e tempo.
(...) Esse recorte pode ser de um lugar ou de um conjunto de lugares que precisam

ser analisados, explicados e compreendidos no presente. (...)

A Geografia, por uma imposicdo de método, trabalha com uma pluralidade de
espacos e lugares com recortes muito variados, alguns mais préximos, outros mais
distantes do observador. (...) Tudo isso coloca para o0 gedgrafo e para o professor de
Geografia a importdncia da existéncia de recursos técnicos e didaticos que

permitam, em seus estudos e pesquisas, a aproximacao com seu objeto de estudo.

A cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino e a pesquisa. Ela
possibilita ter em mdos representacdes dos diferentes recortes desse espaco e na
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escala que interessa para 0 ensino e pesquisa. Para a Geografia, além das
informagdes e analises que se podem obter por meio dos textos em que se usa a
linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se necessario, também, que essas
informacdes se apresentem espacializadas com localizagBes e extensdes precisas e
que possam ser feitas por meio da linguagem grafica/cartografica (BRASIL, 1998,

p.76).
Item 16 - Direcao Resende - Rio de Janeiro
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Correto Errado N3o sei Em branco
H Total 22,15 77,16 0,69 0
H Publicas 24,05 75,32 0,63 0
Privadas 20,53 79,47 0 0
HEJA 15,79 78,95 5,26 0

FIGURA 10 — Item 16 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

O objetivo principal da coleta de dados referentes ao tempo de residéncia (Item 03) era
tentar estabelecer uma relacdo com o indice de acerto das informacgdes do espaco vivido dos
alunos. Em outras palavras, esperava-se que um maior tempo de residéncia repercutisse
positivamente nesses indices, mas isso ndo ocorreu.

Previsivelmente, houve uma concentracdo na faixa entre 15 e 19 anos (Figura 11),
visto que os alunos concluem o Ensino Médio aos 17 anos, geralmente. O baixo percentual de
integrantes da EJA nessa faixa etéria ja era esperado, em funcdo da tipica defasagem nesse
segmento, fato evidenciado no elevado indice na faixa seguinte: 20 anos ou mais.
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Item 03 - Tempo de Residéncia
70
60
= 50
&
8 40
=
g 30
St
2 20
|l
0 N "
0a4anos 5a9anos 10a 14 anos | 15a 19 anos 20 ou mais Em branco
M Total 9,34 5,88 7,96 58,48 4,5 1,04
M Publicas 9,5 3,16 5,07 63,92 1,9 0,63
Privadas 8,93 9,82 11,61 57,14 0 1,79
mEJA 10,53 5,26 10,53 21,05 52,63 0

FIGURA 11 — Item 03 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

4.1.2 — Informacdes Gerais

Nesta secdo foram incluidas informacdes de caréater geral, cujo objetivo era fazer um
levantamento capaz de tracar um perfil dos discentes quanto ao seu grau de interesse pela
Cartografia, o conhecimento de alguns termos e de percepcdes acerca do emprego (ou nédo) de
mapas pelos professores de Geografia e de outras disciplinas, tais como Historia e Biologia.
Essas estdo mais afetas a Cartografia, mas cabe lembrar que, de acordo com Monmonier
(1993), os mapas ndo trabalham apenas com operac¢des de reducdo. Na verdade, ha um vasto
emprego para fazer os chamados “mapeamentos” ou sequenciamentos genéticos, modelos
subatémicos, circuitos integrados, semicondutores, e demais aplicagbes no mundo da
nanotecnologia.

Somente um aluno (0,35%) respondeu ndo ter ouvido falar em GPS, SIG, Google
Earth ou algum site, aplicativo ou programa de localizagdo (Item 7). Esse aluno integra o
universo das escolas particulares. Com relagéo a esse assunto, 50,52% (146) responderam
saber o que é uma geotecnologia; 47,40% (137) declararam n&o saber do que se trata e 2,08%
(06) deixaram em branco (Figura 12). Chama atencdo a discrepancia existente entre esses
ultimos dados e os referentes ao item 7. Percebe-se claramente que os alunos ndo identificam
e relacionam GPS, SIG, Google Earth, Google Maps como geotecnologias, apesar de sua
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grande difusdo na atualidade, principalmente através dos smartphones, aparelhos icones da
modernidade e presentes em larga escala em nossas escolas.

Nesse item chama atencdo o indice de respostas positivas dos integrantes das escolas
privadas, bem superior ao dos demais segmentos. As respostas dos discentes das escolas
publicas foram mais negativas, ao passo que o universo da EJA demonstrou um equilibrio
entre positivas e negativas. Tal fato pode estar relacionado a um eventual problema de ordem

vocabular do que propriamente ao desconhecimento cartogréafico.

Item 20 - Vocé sabe o que é geotecnologia?
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Sim Nao Em Branco
= Total 50,52 47,4 2,08
B Pdblicas 39,88 58,22 1,9
= Privadas 66,07 32,14 1,79
EEJA 47,37 47,37 5,26

FIGURA 12 — Item 20 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

N&o houve por parte dos alunos uma associagdo direta entre utilizagdo de mapas e
outras geotecnologias com o termo “informagéo georreferenciada” (Figura 13). Novamente,
nas escolas privadas os percentuais foram bem superiores em relacdo aos demais segmentos.
Parece se repetir nesse quesito 0 mesmo padrdo exposto no item 20, relativo ao termo

geotecnologia, ou seja, uma deficiéncia de vocabulario, ao que tudo indica.
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Item 21 - Vocé sabe o que é uma informacao georreferenciada?
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M Total 29,76 69,55 0,69
M Publicas 19,62 79,75 0,63
Privadas 45,53 54,47 0
mEJA 21,05 73,69 5,26

FIGURA 13 - Item 21 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Perguntados se julgavam importante saber a localizacdo dos lugares, a grande maioria
respondeu positivamente (Figura 14). Todavia, tal fato n&o se refletiu nos itens que tratavam
especificamente desse quesito (localizacdo do bairro, da Cidade Alegria, de Visconde de
Maud), tanto nessa secdo quanto na proxima, que avalia o conhecimento a respeito da
localizacdo dos principais paises.

Apenas o segmento da Educacédo de Jovens e Adultos destoou um pouco, com 15,79%
dos seus integrantes afirmando que esse conhecimento tem uma importancia relativa.

Quando perguntados se sentiam alguma dificuldade quando o assunto esta relacionado
a Cartografia (Figura 15), aproximadamente um terco respondeu que sim. Essa pergunta ndo
procurou especificar os assuntos nos quais 0s alunos sentem as maiores dificuldades, pois isso
seria levantado na avaliacdo diagndstica e nos questionarios respondidos pelos professores.
Além disso, a questdo do tempo para responder essas pesquisas foi levada em consideracéo,
tendo em vista que poderia ndo ser suficiente e acabar tornando-se uma tarefa muito

enfadonha para os discentes.
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Item 05 - E importante saber a localizacdo dos lugares?
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H Total 91 2,08 6,23 0,69
M Publicas 89,24 1,9 8,23 0,63
™ Privadas 95,53 2,68 1,79 0
B EJA 78,95 0 15,79 5,26
FIGURA 14 — Item 05 da Sondagem Inicial.
Fonte: Dados da pesquisa.
Item 22 - Vocé sente alguma dificuldade em Cartografia?
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I Privadas 26,78 8,93 64,29 0
B EJA 42,1 21,05 31,58 5,26

Fonte: Dados da pesquisa.

Em média, cerca de dois tercos dos alunos de todos 0s segmentos responderam que 0s
professores de Geografia apenas as vezes utilizavam os mapas para “ilustrar” e enriquecer
suas aulas ao longo do Ensino Fundamental e Médio (Figura 16). Esse dado corrobora a
percepcdo vigente de que os préprios docentes subestimam o mapa como uma valiosa

ferramenta no processo de ensino aprendizagem dos assuntos estudados pela disciplina.

FIGURA 15 — Item 22 da Sondagem Inicial.
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Item 17 - No EF/EM os professores utilizavam mapas?
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M Publicas 13,3 15,19 71,51
 Privadas 24,11 5,36 70,53
HEJA 21,05 15,79 63,16

FIGURA 16 — Item 17 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Previsivelmente, o percentual de professores de outras areas do conhecimento que

lancam mao dos mapas em suas aulas é bem baixo (Figura 17), o que evidencia a sua

subutilizacdo também por esses docentes.

Item 19 - Professores de outras disciplinas utilizam/utilizavam

mapas em suas aulas?
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EEJA 5,27 42,1 52,63

FIGURA 17 — Item 19 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ao serem perguntados se utilizam ou observam mapas, a maioria respondeu que néo,
ou que o fazem apenas eventualmente (Figura 18). O percentual de alunos da EJA que

utiliza/observa mapas foi bem menor do que o dos demais segmentos.

Item 06 - Vocé utiliza ou observa mapas?

60
50
E a0
&
= 30
)
(5}
& 20
[
10
0
Sim Nao Mais ou menos Em branco
B Total 18,34 35,64 44,98 1,04
M Publicas 18,36 39,88 40,5 1,26
Privadas 19,64 28,57 50,9 0,89
HEJA 10,53 42,1 47,37 0

FIGURA 18 — Item 06 da Sondagem Inicial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Praticamente todos os alunos responderam saber 0 que é uma maquete. Dos 289
pesquisados, apenas quatro (1,38%) disseram ndo conhecer, sendo um do segmento publico,
outro da EJA e dois das particulares. Somente trés deixaram a resposta em branco.

Como principais conclusGes dessa primeira parte da sondagem inicial, podem ser

destacados 0s seguintes aspectos:

a) Apesar de a esmagadora maioria considerar a localizagdo uma informacdo importante, o
percentual de acerto no que tange ao local de residéncia (setor/zona da cidade), ao conhecido
bairro da Cidade Alegria, ao polo turistico de Visconde de Maug, a direcdo geral do trajeto
casa-escola e a posicdo relativa do municipio no contexto estadual poderia apresentar
melhores resultados para os concluintes do Ensino Médio, tendo em vista que o conhecimento
do seu espaco vivido é algo preconizado desde os primeiros ciclos do Ensino Fundamental.
Em outras palavras, os indices obtidos sugerem uma provavel deficiéncia no desenvolvimento

dessa competéncia/habilidade;
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b) Ficou patente que ndo ha uma relacdo direta entre o tempo de residéncia e o indice de
acerto. Tampouco a autoavaliagcdo sobre o conhecimento do bairro ou da cidade, bem como
do desembaraco em circular por ela parece refletir realmente uma percep¢do mais acurada do
espaco vivido. Caso contrario, o percentual tenderia a ser maior;

c) Apesar da larga difusdo na utilizagdo dos aparelhos de GPS, dos Sistemas de Informagoes
Geogréficas (SIG), do Google Earth, da Internet, dos programas e dos aplicativos de
localizagdo nos smartphones e de todas as facilidades proporcionadas pelos avancos
tecnoldgicos — e de ja terem ouvido falar neles — apenas metade dos alunos consegue
relaciond-los ao termo geotecnologia, e cerca de 70% deles ndo sabem o que é uma
informagao georreferenciada;

d) As informacdes levantadas indicam que os proprios professores de Geografia ndo utilizam
na proporcdo desejada (nem esperada) os mapas em suas aulas. Esse percentual é mais
elevado ainda quando se trata de docentes de outras disciplinas;

e) Apenas cerca de 10% dos alunos responderam ndo ter dificuldades quando o assunto esta
relacionado a Cartografia;

f) Praticamente todos os discentes afirmaram saber o que é uma maquete e menos de um

quinto do universo pesquisado respondeu utilizar ou observar mapas.

4.2 Localizacdo de paises

Nessa segunda parte da sondagem inicial foi pedido que os alunos localizassem trinta
e dois paises, cada um deles identificado com um numero (de 1 a 32). Para tanto eles
deveriam inserir o nimero dentro dos seus limites territoriais. Todos os continentes foram
representados (exceto a Antartica, por razGes 6bvias). Em caso de dificuldade de visualizagdo
do pais por conta da escala do mapa, poderia ser feita a indicacdo através de uma seta. Os
critérios norteadores da escolha ja foram explicitados na metodologia, conforme Quadro 2.

Ao final do Ensino Médio, apds travar contato com uma quantidade massiva de
informacdes (Cortela, 2016), esperava-se que os alunos adquirissem uma boa nogdo da
localizacdo dos principais paises do mundo, ainda mais em um momento em que 0s meios de
comunicacdo difundem a informacdo em uma escala jamais vista, conectando 0 mundo com
transmissfes simultaneas dos mais variados acontecimentos (catastrofes naturais, focos de

tensdo, guerras, eventos esportivos etc). De acordo com Santos (1994, p.43),
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Maravilha das técnicas do nosso tempo, todos os lugares se unem porque 0s
momentos afinal convergiram. A histéria do homem é, durante milénios, a
histéria dos momentos divergentes, a soma de aconteceres dispersos,
disparatados, desconexos. Ja a historia do homem da nossa geracdo é aquela
onde os momentos convergiram, o acontecer de qualquer lugar podendo ser
imediatamente comunicado a qualquer outro.

Tal constatacdo também consta dos PCNs (BRASIL, 1998, p.31):

Cada vez mais 0s meios de comunicacdo penetram na vida dos alunos. A televisdo,
0s computadores permitem que eles interajam ao vivo com diferentes lugares do
mundo. Os programas de televisdo interativos, ao colocar publicos de diferentes
lugares em transmissdo simultinea e instantanea dos fatos, permitem que os alunos
‘entrem’ e ‘saiam’ dos lugares pelo imaginario de forma muito rapida. A Internet
cada vez mais facilita que uma parte significativa dos alunos ‘navegue’ pelas
infovias do computador.

No entanto, os percentuais de acerto foram surpreendentemente baixos. Os resultados
da consolidacdo dos dados foram separados por continentes ou subcontinentes e podem ser
observados nas figuras seguintes. Como ja descrito, 0s paises incorretamente localizados,
assim como as respostas deixadas em branco constam dos Apéndices C, D, E e F, assim como
0s percentuais de acerto (Apéndices G, H, | e J). Também foram elaboradas figuras com o
percentual de acerto em cada segmento.

Com relacdo ao primeiro grande grupo de paises relacionados (o subcontinente sul-

americano — Figura 19), alguns aspectos merecem destaque:

a) O desempenho superior das escolas privadas;

b) Os unicos paises cujos percentuais de acerto foram superiores a 50% foram o Brasil, com
93,07%, e a Argentina, com 55,70%;

c) Todos os demais paises obtiveram percentuais inferiores a 50%, destacando-se apenas 0
Chile, com 46,71%;

d) No ambito do universo publico, o segmento seriado regular obteve um desempenho
superior ao da EJA, exceto em dois casos: Peru e Equador;

e) Os baixos percentuais de acerto de todos os paises, a excecdo de Brasil e Argentina,

principalmente quando levamos em consideracdo que € nosso contexto regional imediato.
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Fonte: Dados da pesquisa.

FIGURA 19 — Percentual de acerto para a América do Sul.
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Para os paises situados na América do Norte e Central (Figura 20) o padrdo de
desempenho é mantido, ou seja, as escolas particulares apresentam um percentual de respostas
corretas superior aos demais segmentos; a EJA consegue obter melhores resultados em dois
paises: EUA e Cuba; e somente EUA e Canada despontam com mais de 50% de acertos.

Contudo, no geral, os indices permanecem baixos.

Ameérica do Norte e Central

B Total M Publicas ™ Privadas M EJA

58,82
EUA 39,24
88,39
47,36
50,17
Canada
83,92
45,67
México
82,14
Cuba 3,16

31,25

5,26

FIGURA 20 — Percentual de acerto para a América do Norte e Central.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo aos paises europeus, as escolas privadas continuam apresentando o melhor
aproveitamento, com um desempenho superior aos demais segmentos (Figura 21). Nenhum
pais alcangou a casa dos 50% de acerto: o Unico que chegou proximo foi a Russia, com
42,21%. A EJA obteve os piores indices e, 0 que € mais preocupante, ndo houve um acerto
sequer em importantes paises como a Franga, Alemanha, Portugal e Espanha. Persistem 0s

baixos indices de aproveitamento em todos os segmentos.
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FIGURA 21 — Percentual de acerto para a Europa.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo aos paises asiaticos, o padrdo segue praticamente inalterado (Figura 22).

As mesmas carateristicas sdo observadas: melhor desempenho das escolas particulares; baixo

percentual médio de acerto; salvo uma Unica excecdo (Coreia do Sul), a EJA continua

apresentando o pior desempenho; importantes paises como india, Indonésia, Aréabia Saudita e

Iré ndo sdo identificados nesse segmento.
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FIGURA 22 — Percentual de acerto para a Asia.
Fonte: Dados da pesquisa.

No Ultimo grupo de paises relacionados (Africa e Oceania) o padrdo segue inalterado
(Figura 23): baixo indice geral de acerto; melhor desempenho das escolas particulares;
nenhum aluno da EJA consegue localizar paises como Egito, Nigéria e Africa do Sul; nenhum
discente da rede publica regular consegue identificar a Nigéria; somente a Australia é mais

facilmente identificavel. Isso decorre, provavelmente, por conta do seu tamanho e isolamento.
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Africa e Oceania

B Total M Publicas ® Privadas MEJA

13,84

Egito

Nigéria

Africa do Sul

Australia
dstratl 70,53

FIGURA 23 — Percentual de acerto para a América do Sul.

Fonte: Dados da pesquisa.

As Figuras 24, 25 e 26 também demonstram a consolida¢do dos dados através do seu
ordenamento numa paleta de cores, em que os percentuais de acerto dos paises variam de

tonalidades mais claras — para aqueles cujos indices foram menores — até as mais escuras.
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Figura 24 — Resultado Escolas Publicas
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Figura 25 — Resultado Escolas Privadas
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Figura 26 — Resultado EJA
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4.3 A Avaliacéo Diagnostica

Nessa parte da pesquisa foi solicitado que os alunos resolvessem vinte e uma questdes,
versando sobre os mais variados assuntos cartograficos, conforme ja descrito no Quadro 3.
Esses vinte e um itens comportavam trinta acertos, visto que no item 2 eram exigidas duas
respostas: o sentido para o qual estd correndo o rio principal e a indicacdo de qual das trés
rotas assinaladas é a ideal para atingir o ponto D com menor declividade. Nao havia
necessidade de justificar as respostas com base na interpretacdo das curvas de nivel. Isso foi
feito para poupar tempo e também porque a propria resposta ja sinalizava a interpretacdo do
aluno. No item 5, com um total de cinco acertos, os discentes deveriam julgar cada uma das
alternativas, colocando V para as verdadeiras ou F para as falsas. Também seriam aceitas C
para Correto ou E para Errado. Finalmente, no item 12 havia outros cinco acertos para quatro
subitens. Nas demais questdes havia apenas uma alternativa certa.

Foi computado o numero de acertos de cada prova para, posteriormente, fazer a
totalizacdo de cada uma das escolas. Feito isso, era obtida a média do estabelecimento. Em
sequida, era realizada a totalizacdo dentro de cada segmento. Aqui também ndo foram
revelados os nomes das escolas. A analise e discussdo dos resultados seguiram o padrdo
anterior, isto é, foram realizadas por tipo de assunto.

4.3.1 Semiologia Gréafica

Os itens 1 e 8 abordam, respectivamente, aspectos relacionados aos tipos de
representacdo cartogréafica e definicdes basicas, como pode ser visto abaixo.

Item 1) (UFSM) Os mapas podem mostrar algo mais do que apenas a posic¢ao do lugar, isto é, podem fazer mais
do que responder a questao "onde?"
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Sao Paulo: Moderna, 2001, p. 24
Con3|derando as flguras assinale verdadeira (V) ou falsa (F) nas afirmativas a seguir.
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() A utilizacdo dos simbolos representados na figura 1 permite visualizar o aspecto ordenado, caracterizando
relagdes de ordem dos fendmenos geogréaficos.
() O uso dos simbolos representados na figura 2 permite visualizar o aspecto qualitativo, caracterizando
relagdes de diversidade dos fenémenos geograficos.
() O emprego dos simbolos representados na figura 3 permite visualizar o aspecto quantitativo, caracterizando
relagdes de proporcionalidade dos fendmenos geogréaficos.

A sequéncia correta é:

aV-V-V. b)V-F-V. ¢)F-V-F. d)F-F-V. e)V-F-F.

O percentual de acerto para o item 1, como pode ser observado na Tabela 3, ficou
abaixo de um terco para todos segmentos, que, inclusive, ficaram muito proximos. A resposta
mais frequente entre todos eles foi a alternativa B, o que indica que os alunos néo
conseguiram perceber que a Figura 2 é indicada para visualizar os aspectos qualitativos,
mesmo com os diferentes simbolos utilizados. Tal fato demonstra que ha uma deficiéncia com

relacdo ao emprego da correta representacdo grafica.

i Tabela 3
Indice de acerto e das respostas mais frequentes do item 1
Correta (%) Resposta mais Frequente (%)

Segmento (letra A) (letra B)
Total 29,75 35,98
Publicas 29,74 34,17
Privadas 30,35 39,28
EJA 26,31 31,57

A média de acerto do item 8 ficou acima dos 50%, com destaque para 0 segmento
privado, cujo percentual de acerto foi ligeiramente superior a 75%. A EJA apresentou o0s
indices mais baixos, conforme a Tabela 4. Pela analise dos dados, o rendimento nesse item
pode ser considerado aceitavel, pois demonstra que pouco mais da metade do universo
pesquisado possui uma compreensdo dos topicos abordados, principalmente a nogdo de que
um mapa ndo é uma representacdo exata da realidade. Afinal, existe o processo de selegdo e
generalizacdo. Neste sentido, ha que se concordar com Gomes (2013, p.31) quando diz que

“Imagens sempre operam simultaneamente mostrando e escondendo coisas”.

Item 08 — A linguagem cartografica é essencial a geografia. Neste &mbito, considere as afirmacdes abaixo.

I. O mapa é uma reproducdo idéntica da realidade.

I1. Séo elementos que compdem os mapas: escala, projecéo cartogréafica, simbolo ou convencéo e titulo.

Il. A escala é a relacdo entre a distancia ou comprimento no mapa e a distancia real correspondente a area
mapeada.
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Considerando as trés assertivas, pode-se afirmar corretamente que:

a) apenas | é verdadeira; b) apenas Il é verdadeira; c) apenas Il é verdadeira;
d) apenas I e 111 sdo verdadeiras; e) apenas Il e 111 sdo verdadeiras.
) Tabela 4
Indice de acerto do item 8
Correta (%)
Segmento (letra E)
Total 55,36
Publicas 43,67
Privadas 75,89
EJA 31,57

4.3.2 Curvas de Nivel

Os itens 2, 4, 16 e 18 avaliam a capacidade de leitura e interpretacdo do terreno atraves
das curvas de nivel em fragmentos de cartas topogréficas. O item 4 também agrega a
capacidade de orientacdo dos discentes.

Item 2) (UERJ 2011) Devido a dificuldade de representar o relevo terrestre sobre a superficie plana do mapa, 0s
cartografos costumam empregar a técnica de mapeamento com curvas de nivel. Observe a imagem a seguir, na
qual esse recurso é utilizado.

STRAHLER, A. N. Geografia fisica. Barcelona: Omega, 1979.

Identifique, por meio dos pontos cardeais, 0 sentido para o qual esta correndo o rio principal e indique
qual das trés rotas assinaladas é a ideal para atingir o ponto D pelo caminho com menor declividade. Justifique
suas respostas com base na interpretacao das curvas de nivel.
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i Tabela 5

Indice de acerto do item 2

Direcao Ponto :
Segmento  Correta* (%) (% Acerto) (% Acerto) Resposta mais Frequente (%0)
Total 8,99 4,84 23,18 47,05 (Em branco)
Publicas 3,79 3,79 18,35 58,86 (Em branco)
Privadas 17,85 6,25 31,25 31,25 (Acerto do ponto)
EJA 0,00 5,26 15,78 73,68 (Em branco)

* Esse valor refere-se aos dois subitens da questdo, ou seja, a dire¢do do rio e a rota para atingir o ponto D.

A Tabela 5 evidencia o reduzido percentual de acerto (dire¢do do rio e rota mais suave
para atingir o ponto D) da questdo em todos os segmentos. Vale destacar o elevado percentual
de respostas deixadas em branco praticamente em todas as escolas, exceto nas privadas, em
gue muitos alunos conseguiram acertar pelo menos o ponto a partir do qual a rota apresentaria

a menor declividade do terreno. Nenhum aluno da EJA acertou os dois quesitos.

Item 4) (PUC — RS /2014) Responda a questdo com base no desenho, que representa uma area de relevo em
curvas de nivel, preenchendo os parénteses com V (verdadeiro) ou F (falso).

() Os mapas topogréaficos utilizam curvas de nivel, também chamadas de isoipsas, para representar diferentes
altitudes.

() Ascurvas de nivel da vertente do lado A do trago indicam um relevo mais ingreme do que as curvas de
nivel do lado B do trago.

() O relevo representado por essas curvas de nivel € uma depressdo com 250m de profundidade.

() A area representada nesse desenho pode ser considerada um divisor de aguas.

() Adirecdo do trago de A para B, neste desenho, é nordeste-sudoeste.

O correto preenchimento dos parénteses, de cima para baixo, é:
a)V-V-F-F-F; b)V-V-F-V-F; c)V-F-V-F-F
F-V-F-V-V; e)F-F-V-V-V

Os resultados indicam que os discentes das escolas publicas apresentam grande

deficiéncia na leitura do terreno através de cartas topogréaficas. Além disso, os alunos da EJA
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ndo sabem o significado de isoipsas (linhas que unem pontos de mesma altitude). Em situacdo
um pouco melhor encontra-se o segmento privado (Tabela 6).

i Tabela 6
Indice de acerto do item 4
Correta (%) . o

Segmento (letra B) Resposta mais Frequente (%)
Total 27,68 X
Publicas 22,15 25,94 (Letra C)
Privadas 36,60 X
EJA 21,05 21,05 (Letras D e E)

Item 16) (Enem 2000) Um determinado municipio, representado na planta abaixo, dividido em regifes de A a I,
com altitudes de terrenos indicadas por curvas de nivel, precisa decidir pela localizacdo das seguintes obras:

1. Instalacdo de um parque industrial.
2. Instalacdo de uma torre de transmissao e recepgao.

Vegetagdo Rodovia

Considerando impacto ambiental e adequacéo, as regides onde deveriam ser, de preferéncia, instaladas
indUstrias e torres, sdo, respectivamente:

a)EeG b)He A c)leE dBel e)EeF.

O item 16 apresentou também um baixo percentual de acerto (Tabela 7), destacando-
se positivamente apenas o segmento privado, que ficou bem acima da média. Novamente a

EJA repetiu o fraco desempenho.


http://bp0.blogger.com/_fr06dt39PkE/R_PTk5yQqiI/AAAAAAAAAEA/Y76TZpK_jgc/s1600-h/q+3.jpg
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i Tabela 7
Indice de acerto do item 16
Correta (%) . o

Segmento (letra C) Resposta mais Frequente (%0)
Total 33,56 X
Publicas 27,21 X
Privadas 45,53 X
EJA 15,78 21,05 (Letras B e E)

Item 18) (UFLA 2008) Assinale a alternativa que apresenta a interpretacio CORRETA do mapa abaixo.

a) A regido de maior altitude do mapa localiza-se no quadrante C1.

b) Os quadrantes Al e B4 possuem terrenos de elevada declividade.

¢) O quadrante D2 possui maior altitude, ao ser comparado com o quadrante B3.
d) O quadrante C3 pode ser caracterizado como um vale.

Questdo com um nivel de dificuldade baixo, este item apresentou indices similares ao
anterior, reforcando a percepgdo de que é um assunto de dificil entendimento por parte dos
discentes (Tabela 8).

i Tabela 8
Indice de acerto do item 18
Correta (%) : 0
Segmento (letra D) Resposta mais Frequente (%0)
Total 33,56 X
Publicas 26,58 31,01 (Letra C)
Privadas 47,32 X

EJA 10,52 31,57/36,84/15,78 (Letras B/C/Em branco)
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4.3.3 Escala

Um dos assuntos mais cobrados em questdes de vestibular e nos mais variados
concursos, a escala é simplesmente um dos conceitos-chave para a Geografia e para a

Cartografia. Ele foi tratado nos itens 10, 15 e 17.

Item 10) Pode-se afirmar, de maneira simplificada, que a Cartografia ¢ a “ciéncia dos mapas”. Essa ciéncia pode
utilizar-se de mapas produzidos em diferentes escalas. Utilizando os conhecimentos sobre escalas, considere que
foram produzidos dois mapas de um mesmo espaco: o mapa X, produzido na escala 1:1.000.000 e o mapa Y,
produzido na escala 1:3.000.000. Com base nessas informagdes, assinale a alternativa correta.

a) No mapa X, 1 centimetro corresponde a 1 quildmetro na superficie terrestre.

b) No mapa Y, 2 centimetros correspondem a 600 quildmetros na superficie terrestre.
¢) O mapa X é menor que 0 mapa Y.

d) O mapa Y é menor que 0 mapa X.

e) O mapa Y é trés vezes maior que 0 mapa X.

Neste item, verificou-se algo que € perceptivel em sala de aula, isto é, a dificuldade
com as operacdes matematicas de transformacdo de medidas. Além disso, ha uma persistente
confusdo em reconhecer o que é uma escala grande e uma escala pequena, assim como a
comparacdo entre elas. E um conceito que ndo estd muito claro para os alunos. Cumpre
ressaltar alguns aspectos: nenhum aluno da EJA conseguiu acertar essa questdo e o baixo
percentual de acerto das escolas publicas. Apesar de ficarem acima da média, as particulares
também ndo se sairam tdo bem assim, com apenas um terco de acertos, de acordo com a
Tabela 9.

i Tabela 9
Indice de acerto do item 10
Correta (%) : 0
Segmento (Ietra D) Resposta mais Frequente (%)
Total 20,76 25,25 (Letra C)
Publicas 13,92 27,21 (Letra C)
Privadas 33,92 X
EJA 00,00 21,05/42,10/10,52/26,31 (Letras A, C, E e Em branco)

Item 15) (UFRN 2012 - Adaptada) O Rio de Janeiro sediara as Olimpiadas em 2016. Um torcedor que decida
assistir aos jogos precisara de uma representacdo cartografica que Ihe permita localizar as principais vias de
acesso as instalagdes olimpicas, como ruas e avenidas. Para atingir este objetivo, terd a sua disposicdo os dois
tipos de representagdo cartografica com escalas diferentes, mostrados a seguir:
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FERRREIRA, Graga Maria Lemos. Moderno atlas geogréfico. 4 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2003.[Adaptado]

Para que o torcedor possa se locomover na cidade com mais facilidade, o tipo de representacdo
cartografica que melhor o orientara é o apresentado na:

a) Figura 1, porque tem uma escala pequena, expressando uma &rea maior, com menor nimero de detalhes.
b) Figura 1, que possui uma escala grande, representando uma area menor, com maior grau de detalhamento.
c) Figura 2, que possui uma escala grande, representando uma area maior, com menor grau de detalhamento.
d) Figura 2, porque tem uma escala pequena, expressando uma &rea menor, com maior ndmero de detalhes.

Neste item, os indices obtidos foram bem melhores, quando comparados com a
questdo anterior. Chama atencdo os indices alcangados pela EJA, superior aos outros dois
segmentos (Tabela 10).

i Tabela 10
Indice de acerto do item 15
Correta (%)

Segmento (letra B)
Total 35,64
Publicas 33,54
Privadas 37,50
EJA 42,50

Item 17) (UNISC 2008) Considere quatro municipios W, X, Y e Z, cujas areas, representadas nas escalas abaixo,
tém, respectivamente, 440 cm?, 100 cm?, 320 cm? e 500 cm?.

Sabendo-se que a populagdo de cada um é de 25.000 habitantes, qual desses municipios tem a maior
densidade demogréfica?
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W) I (v F

Escala 1:100.000 Escala 1:250.00Q Escala 1:500.000 Escala 1:50.000

aaWw bX ¢vY dz e) A densidade demografica € a mesma em todas as alternativas.

Esse item possui um grau de dificuldade superior aos dois anteriores, pois agrega o
conceito de densidade demogréafica. A dificuldade aqui pode encontrar-se em outro dominio:
0 da Matematica. Os baixos percentuais de acerto confirmam essa percepcdo (Tabela 11).
Afinal, as operagOes nessa questdo sdo um pouco mais complexas. Almeida (2014, p.10)
chama atengéo para um aspecto muito pertinente e constatado com frequéncia em sala de aula,

quando afirma:

Por exemplo, pede-se para o aluno calcular distancias com a finalidade de verificar
se ele sabe escala. Neste caso, 0s erros podem decorrer de dificuldades em calcular e
ndo do dominio da nocéo de escala. H4, portanto, confusdo entre as tarefas propostas
e 0s conceitos a serem aprendidos.

i Tabela 11
Indice de acerto do item 17
Correta (%) . 0

Segmento (Ietra D) Resposta mais Frequente (%)
Total 22,49 X
Pablicas 16,45 25,94/19,62 (Letras C e Em branco)
Privadas 33,03 X
EJA 10,52 26,31/31,57/26,31 (Letras C, E e Em branco)

4.3.4 Movimentos da Terra

Os itens 9 e 19 abordam assuntos tratados desde o Ensino Fundamental e de grande
relevancia para o entendimento do mecanismo das estacBes do ano, a existéncia de zonas
climaticas, a sucessdo dos dias e das noites, assim como os fusos horarios e 0s solsticios e
equindcios. No primeiro deles os alunos conseguiram obter boas médias de acerto (Tabela
12).
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Item 9) Observe a figura e as afirmac@es a seguir.

Filo Morte

v

Palo 3_;[ Cia Luz Solar

1. Alinclinagdo do eixo da Terra ndo é uma das causas principais do mecanismo das estagdes do ano verificadas
nas areas de latitudes médias.

2. Asituacdo indicada na figura corresponde a época em que o Hemisfério Boreal se encontra no verdo.

3. Na época considerada na figura, o Polo Sul encontra-se na Grande Noite Polar, ocasido em que as
temperaturas baixam consideravelmente.

4. Um observador que esteja situado no ponto A vera o Sol nascer antes do observador B, que se encontra ao Sul
do Equador geogréfico.

Estdo corretas apenas:

a)le4 b)2e3 c)le? d)le3 e)2,3e4

Tabela 12
indice de acerto do item 09
Correta (%)
(letra E)
Total 51,55

Plblicas 41,77
Privadas 66,96
EJA 42.10

Segmento

O proximo item (19), retirado da Olimpiada Brasileira de Cartografia, apresenta um
grau de dificuldade bem maior que o anterior, pois engloba assuntos como equindcio,
solsticio, coordenadas geograficas e hora legal. Portanto, era necessario mobilizar muito mais
conhecimentos e informagbes para a sua solugdo. Os mais baixos percentuais de acerto
comprovam a maior exigéncia. As publicas ficaram abaixo da média — com respostas
pulverizadas pelas alternativas — e a EJA superou os demais, conforme demonstrado na
Tabela 13.

Item 19) (OBRAC - 2015) As cidades de Macei (AL), situada a 9°39° 57” S e 35° 44’ 06” O e Foz do Iguagu
(PR), situada a 25° 32’ 49” S e 54° 35’ 11” O, possuem a mesma hora legal (horario de Brasilia). Baseadas
nessas informagdes, qual a afirmativa correta?
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a) No solsticio de outono a cidade de Foz do Iguacu recebe antes o0s raios solares no amanhecer;

b) No solsticio de verédo a cidade de Macei6 escurece mais tarde do que Foz do Iguagu;

c) Néo ha diferenca no horario do nascer do Sol entre as duas cidades;

d) No solsticio de inverno a cidade de Foz do Iguagu escurece mais cedo que Maceio;

e) Somente no equindcio de primavera a cidade de Macei0 recebe primeiramente os raios solares ao amanhecer.

i Tabela 13
Indice de acerto do item 19
Correta (%) . o

Segmento (letra D) Resposta mais Frequente (%0)
Total 20,41 20,41 (Letra B)
Publicas 14,55 16,45/24,05/17,72 (Letras B, C e Em branco)
Privadas 26,78 28,57 (Letra B)
EJA 31,57 X

4.3.5 Fusos Horéarios

As guestdes relativas a esse assunto exigiam um pouco mais de atencdo dos alunos.
Mesmo assim, os resultados indicam algum tipo de dificuldade por parte dos concluintes do
Ensino Médio. O item 3 avaliava também problema com escala e seus resultados positivos
ficaram abaixo de 30%, em média (Tabela 14).

Item 3) (MACKENZIE - 2014) Em um mapa com escala de 1:70.000.000, foi tracada uma rota de navegacao
aérea entre dois pontos, A e B. O ponto A esta a 45° oeste de Greenwich, enquanto o ponto B esta a 75° oeste de
Greenwich. Entre os pontos A e B, a rota de navegacdo media, no mapa, 20 mm. Sabendo-se que um avido partiu

de A para B, as 14h, no dia 7 de novembro, em um voo de 2 horas, esta correto afirmar que a distancia percorrida
e 0 horario local de chegada foram, respectivamente,

a) 14.000 km e as 16h. b) 140 km e as 10h. c) 1.400 km e as 14h.
d) 1.400 km e as 16h. e) 140 km e as 16h.
Tabela 14

Indice de acerto do item 3
Correta (%)

Segmento (letra C) Resposta mais Frequente (%)
Total 27,68 27,68 (Letra D)

Publicas 25,94 27,21 (Letra D)

Privadas 32,14 X

EJA 15,78 26,31/15,78/26,31 (Letras A, D e E)

Com relacdo ao item 11, o enunciado pode ter favorecido a ma interpretacdo (ou

desatencdo) dos alunos, tendo em vista que focava na alternativa incorreta. Novamente,
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chama atencdo a diferenca entre as escolas particulares e as publicas. Em geral, os indices
foram baixos (Tabela 15).

11) Com relagdo aos fusos horérios, assinale a alternativa incorreta:

a) Como o movimento de rotacdo é de oeste para leste, os lugares localizados a leste estdo mais adiantados do
que os lugares localizados a oeste do globo.

b) Fuso horario é o conjunto de 24 graus de longitude.

¢) O Brasil possui trés fusos horarios, o primeiro é o oceanico.

d) O segundo fuso horario brasileiro é o que marca a hora oficial do Brasil.

e) O fuso horario inicial é o de zero grau de longitude, ou seja, a linha correspondente ao Meridiano de
Greenwich.

i Tabela 15

Indice de acerto do item 11
Segmento Correta (%) Resposta mais Frequente (%0)

(letraB)

Total 22,83 22,83 (Letra C)
Publicas 15,82 24,68 (Letra C)
Privadas 34,82 X
EJA 10,52 21,05/36,84/15,78/15,78 (Letras A, D, E e Em branco)

A questdo 20 apresentou melhor desempenho do que a anterior, mesmo tendo um grau

de exigéncia um pouco maior (Tabela 16).

Item 20) (OBRAC — 2015) A equipe de voleibol feminino do Brasil se apresentou em Pequim, onde jogou contra
a forte equipe cubana, no dia 29 de marco, com inicio as 22h e 30 min (horério de Brasilia, - 3 GMT). Utilizando
a informacdo da localizacdo geogréfica de ambas as cidades, a que horas em Pequim (Latitude: 35° N,
Longitude: 105° E) ocorreu o inicio desse tdo disputado jogo?

a) 02 horas e 30 minutos do dia 30/03; b) 08 horas e 30 minutos do dia 30/03;
¢) 12 horas e 30 minutos do dia 29/03; d) 18 horas e 30 minutos do dia 29/03;
e) 10 horas e 30 minutos do dia 30/03.

i Tabela 16
Indice de acerto do item 20
Correta (%) : 0
Segmento (Ietra B) Resposta mais Frequente (%)
Total 26,98 X
Pablicas 21,51 X
Privadas 35,71 X

EJA 26,31 21,05/21,05 (Letras C e Em branco)
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4.3.6 — Coordenadas Geograficas

Duas questBes abordaram esse assunto, cabendo destacar que no item 5 os alunos
deveriam preencher cada uma das alternativas. Esse expediente foi feito de forma proposital,
pois muitas vezes as alternativas prontas j& sinalizam a resposta correta ou, pelo menos, a
mais provavel. Essa questdo também exigia nog¢bes basicas de localizacdo dos continentes e
de alguns paises (Brasil, Austrdlia e Estados Unidos). A terceira e a ultima lacunas
apresentaram os maiores indices de erros, muito provavelmente por conta da desatencdo dos
alunos na sua leitura. Na verdade, havia uma espécie de “pegadinha” em cada uma delas,
facilmente identificaveis, entretanto. Os resultados foram bem superiores, se comparados aos

demais exercicios (Tabela 17).

Item 5) Observe 0 mapa a seguir:

Projecio de Mercator
" £
_I.1.'\" 160" 140" 120 100" 30" ™ a1 A O F 41 G0 80" 10T 120" 140" 10 16

SR Aoy

1]

Ny
W = cﬂ
L .l"k 17 3 T ':.

ol

E
0 =
Er
1,:
T
[E-
SRR

M = 1.E [ - =1
=

L
[

3
m

L
P
=
L
a
L

EEEEEEE

1
| = N

dAudapipaky dee THERLIER, Jbyogie=s (Dur) dllpe o 217
sibcle Parer Eswtiors WesharaWLEF, 202 g 170

o

Considerando a localizagdo dos pontos A, B, C, D e E, julgue os itens a seguir:

() O ponto A esté localizado a 40° latitude norte e a 100° longitude oeste, praticamente, no centro dos Estados
Unidos da América.

() O ponto C esta localizado na linha do Equador e a 20° longitude leste, no continente africano.

() O ponto B esta localizado a 10° longitude sul e a 40° latitude oeste, na regido Nordeste do Brasil.

() O ponto D esté localizado a 60° latitude norte e a 100° longitude leste, no continente asiatico.

() O ponto E esté localizado a 20° longitude sul e a 130° latitude leste, na Australia.
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i Tabela 17
Indice de acerto do item 5

Segmentos (% de Acertos)

Alternativas RMF! _ RMF! ) RMF!
Total Publicas Privadas? EJA
(Corretas) (%) (%) (%)
A (V) 62,62 X 50,63 X 80,35 57,89 X
B (V) 46,36 X 34,81 36,70/F 66,96 21,05 42,10/F
C(F) 40,13  40,13/V 32,27 38,60/V 55,35 15,78 42,10/V
D (V) 48,09 X 34,37 X 66,07 31,57 42,10/EB
E (F) 35,98 44,63/V 22,78 48,10/V 56,25 26,31 36,84/V

! RMF - Resposta mais frequente.

2 Nas escolas privadas o indice de acerto superou o das demais alternativas. Portanto, ndo houve
necessidade de colocar a coluna RMF.

O item 14 foi outra questdo para avaliar o conhecimento desse assunto, que é
ministrado desde os ciclos iniciais do Ensino Fundamental. Os baixos indices de acerto — em
torno de um quarto, na média — sugerem que também devem ser mais trabalhados,

conceitualmente e de forma pratica (Tabela 18).

Item 14) (UFAL - 2014) Num modelo esférico, a latitude é medida em graus do arco da circunferéncia de um
meridiano, medido a partir do Equador, tendo o centro do planeta como vértice. Ja longitude é a medida em
graus do arco da circunferéncia de um paralelo, medido a partir o meridiano de Greenwich, tendo o centro do
planeta como seu Vértice.

Disponivel em: http://www.atlasdemurcia.com. Acesso em: 27/11/2013

Sabendo que a determinacdo das coordenadas geograficas se baseia no principio da medida da
circunferéncia, podemos concluir que:

a) a longitude pode ir de 0° no Equador a 180° nos polos norte e sul;
b) a latitude pode ir de 0° em Greenwich a 90° a leste e a oeste;

¢) a longitude pode ir de 0° no Equador a 180° a leste e a oeste;

d) a latitude pode ir de 0° no Equador a 90° nos polos norte e sul;

e) a latitude pode ir de 0° em Greenwich a 180° nos polos norte e sul.
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i Tabela 18
Indice de acerto do item 14
Seamento Correta (%) Resposta mais
g (letra D) Frequente (%)
Total 25,25 X
Publicas 17,08 20,25 (Letra A)
Privadas 40,17 X
EJA 5,26 36,84/10,52/15,78/21,05/10,52¢

! (Letras A, B, C, E e Em branco)

4.3.7 — Assuntos Diversos

Nessa ultima secdo foram contemplados os outros assuntos, que apareceram somente
uma vez ao longo da avaliacdo. Eles falam dos seguintes topicos: projecdes, sensoriamento
remoto, anamorfose, além de questdes que envolvem mais de dois temas.

A préxima questdo versa sobre os tipos de projecdo utilizados na confec¢do dos
mapas. Mesmo com o auxilio de ilustracdes bem representativas, que facilitavam o
entendimento, os percentuais foram baixos. Na média, menos de um terco dos alunos acertou
essa questdo. Os alunos do segmento particular novamente demonstraram melhor

desempenho, mas, mesmo assim, abaixo do esperado (Tabela 19).

Item 6) (UEMG - 2010) Analise as informacdes e as ilustragBes seguintes:

“A transferéncia de uma imagem da superficie curva da esfera terrestre para o plano da carta sempre
produz deformagdes, isoladas ou conjuntas, de varias naturezas: na forma, em area, em distancias e em angulo.
As projecBes cartograficas foram desenvolvidas para tentar oferecer uma solugdo conveniente para essas
dicotomias”.

4 1 e ——

BOCHICCHIO,Vincenzo Raffaele. Atlas Mundo Atual. Ed. Atual. 2003.

Considere 0s conceitos a seguir que relacionam as informacdes do texto com as ilustragdes 1, 2 e 3
acima. Depois, assinale a alternativa que aponta a sequéncia correta dessa relagéo.

() os meridianos convergem para 0s polos e os paralelos sdo arcos concéntricos situados a igual distancia uns
dos outros.

() a projecdo deforma as superficies nas altas latitudes, mantendo as baixas latitudes em forma e dimensdo
mais préximas do real.

() aconstrucdo se organiza em volta de um ponto central chamado “centro de proje¢do”.
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Estd CORRETA a relacdo sequencial indicada em:

a)l-2-3; by2-3-1; 0)3-1-2; d)3-2-1

i Tabela 19
Indice de acerto do item 6
Correta (%) Resposta mais

Segmento (letra D) Frequente (%)
Total 29,75 32,52 (Letra B)
Publicas 21,51 34,81 (Letra B)
Privadas 41,07 X
EJA 31,57 X

No item 7 houve um percentual médio de acerto inferior a 20% (Tabela 20). Apenas as
escolas particulares alcancaram desempenho ligeiramente superior a 25%. Curiosamente, a
resposta mais comum foi a alternativa D, que ndo considerava como verdadeira uma das
caracteristicas mais marcantes do sensoriamento remoto, que é a de obter informagdes de um
objeto ou alvo sem que haja contato fisico com o mesmo, algo presente em sua propria

definicéo.

Item 7) (UNISC — 2013) “Hoje, o sensoriamento remoto por meio de satélites representa 0 mais importante e
eficiente recurso tecnoldgico de observacdo da Terra, permitindo rapidez e precisdo nos processos de
levantamento de dados e mapeamentos.”

(COELHO, Marcos de Amorim; TERRA, Lygia. Geografia Geral: o espaco natural e socioeconémico. 2001, p.30)
A esse respeito, leia as afirmativas abaixo.

I — O sensoriamento remoto é um recurso técnico para ampliar os sentidos naturais do homem.

Il — O sensoriamento remoto pode ser definido, de uma maneira ampla, como sendo a forma de se obter
informacdes de um objeto ou alvo, sem que haja contato fisico com 0 mesmo.

111 — No sensoriamento remoto, as informacdes sdo obtidas utilizando-se a radiacdo eletromagnética, geradas por
fontes naturais como o Sol e a Terra, ou por fontes artificiais como, por exemplo, o radar.

Assinale a alternativa correta.

a) Somente a afirmativa | esta correta.

b) Somente a afirmativa Il esta correta.

¢) Todas as afirmativas estdo corretas.

d) Somente as afirmativas | e Il estdo corretas.
e) Somente a afirmativa Il esta correta.
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i Tabela 20

Indice de acerto do item 7
Seamento Correta (%) Resposta mais

g (letra C) Frequente (%)

Total 19,03 29,41 (LetraE)
Publicas 13,92 27,21 (Letra D)
Privadas 26,78 27,67 (Letra D)
EJA 15,78 26,31/31,57 (Letras B e D)

O percentual total de acerto do item 21 foi superior a 40% (Tabela 21), algo positivo
guando comparado com as demais questdes. Evidentemente, conhecimentos relacionados aos
diferentes padrBes de consumo dos paises eram necessarios a sua resolucdo. No entanto, vale
citar a critica que muitos autores fazem aos mapas que utilizam o fundo euclidiano como a

solugdo mais comum e, portanto, naturalizada para visualizar os diferentes fenémenos.

Item 21) (FUVEST - 2010) Sempre deixamos marcas no meio ambiente. Para medir essas marcas, William Rees
propos um(a) indicador/estimativa chamado(a) de “Pegada Ecologica”. Segundo a Organizagdo WWF, esse
indice calcula a superficie exigida para sustentar um género de vida especifico. Mostra até que ponto a nossa
forma de viver esta de acordo com a capacidade do planeta de oferecer e renovar seus recursos naturais e
também de absorver os residuos que geramos. Assim, por exemplo, paises de alto consumo e grande producéo

de lixo, bem como paises mais industrializados e com alta emissao de CO,, apresentam maior Pegada Ecoldgica.
www.wwh.org.br. Acessado em 17/08/09. Adaptado.

Assinale a anamorfose que melhor representa a atual Pegada Ecolégica dos diferentes paises.

Nota — Considere apenas os tamanhos e as deformacgdes dos paises, que sdo proporcionais & informacao
representada.

Fontes: www.worldmapper.org. Acessado em 17/08/2009. Le Monde Diplomatique, 2009.
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3 Tabela 21
Indice de acerto do item 21
Correta (%)

Segmento (letra C)
Total 41,17
Publicas 27,21
Privadas 61,60
EJA 36,84
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Os itens 12 e 13 envolvem, em sua resolucdo, mais de um assunto. O namero 12,

por exemplo, abrange coordenadas geogréficas, fusos horarios, calculos relacionados a

escala e as medidas terrestres. Por ser discursiva, houve um alto percentual de respostas

em branco, como pode ser comprovado na Tabela 22. O subitem a, versando sobre o

calculo do segmento AB a partir dos dados fornecidos, com o objetivo de saber a escala

do mapa, e o subitem d, que solicitava a determinacéo da circunferéncia terrestre, foram

aqueles em que os alunos sentiram mais dificuldade. Fato comprovado no elevado

indice de respostas erradas e em branco.

Item 12) Observe o mapa do Brasil.
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Faca o que se pede.
a) Sabendo-se que o segmento AB possui 2 cm no mapa e equivale a 1112 km, qual a escala do mapa?

b) Quais sdo as coordenadas geograficas das localidades C e D?


http://3.bp.blogspot.com/_YtABFdf-hbo/Sqa0nicEazI/AAAAAAAAAiQ/UPEprsYAqvQ/s1600-h/QUEST%C3%83O+30.JPG
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c) Sabendo-se que no Rio de Janeiro sdo 14 horas, que horas sdo em Porto Velho (RO)?

d) Observando as informacfes presentes no mapa, determine a circunferéncia equatorial da Terra.

3 Tabela 22
Indice de acerto do item 12

Segmentos (% de Acertos)

) RMF! ) RMF! ) RMF2 RMF!
Subitem  Total Publicas Privadas EJA
(%) (%) (%) (%)
A 5,53 62,28 0,63 83,54 13,39 58,92 0,00 89,47
B 11,41 57,43 1,89 77,84 26,78 41,96 0,00 89,47
C 15,22 53,63 8,22 77,84 27,67 58,03 0,00 84,21
D 1,03 85,81 0,00 96,20 2,67 69,64* 0,00 94,73

1 Respostas mais frequentes. Deixadas em branco.
2 Respostas mais frequentes. Erradas.

O item 13 solicitava dos alunos um conhecimento basico, ou seja, a diferenca entre 0s
eixos terrestres, além da nocdo de circulo maximo. Mesmo assim, 0s percentuais refletiram a

deficiéncia também nesse assunto, como pode ser atestado na Tabela 23.

Item 13) Se duas cidades, A e B, estiverem sobre a Linha do Equador, nas longitudes 150 Oeste e 150 Leste, elas
terdo, em relacdo a outras duas cidades, C e D, localizadas nas mesmas longitudes, porém sobre o Circulo Polar
Artico,

a) a mesma distancia em metros, pois as latitudes sdo iguais;

b) a distancia, em metros, maior, pois 0s meridianos convergem para o0s polos;

¢) a distancia, em graus, diferente, pois nos polos ndo ha paralelos;

d) a distancia, em metros, menor, pois a Terra é achatada ao longo da linha do Equador;
e) a distancia, em graus, diferente, pois as longitudes sdo as mesmas.

i Tabela 23
Indice de acerto do item 13
Seamento Correta (%) Resposta mais
g (letra B) Frequente (%)
Total 16,95 21,79 (Letra A)
Publicas 15,82 18,98/18,35/18,35 (Letras A, C e E)
Privadas 20,53 26,78/21,42 (Letras A e D)
EJA 5,26 15,78/10,52/31,57/15,78/21,05

(Letras A, C, D, E e Em branco)

Ap0s a consolidagdo dos percentuais de acerto de todos os segmentos, podemos dizer
que as escolas particulares apresentaram um desempenho nitidamente superior ao das escolas

publicas, incluido ai a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).
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As médias finais foram obtidas da seguinte forma: cada prova foi corrigida e seus
acertos, contabilizados. Em seguida, foi feito um somatorio por escola, dividindo-se o total
encontrado pelo nimero de alunos. Apds a obtencdo da média de cada uma das escolas, esses
resultados foram somados e divididos por 4. Ou por dois, no caso da EJA, conforme mostra a
Tabela 24. A tabulacéo consolidada do total das escolas e dos segmentos (publicas, privadas e
EJA) pode ser consultada nos Apéndices O, P, Q e R.

B Tabela 24
COMPARACAO ENTRE AS ESCOLAS DE RESENDE

ESCOLAS TOTAL PUBLICAS PRIVADAS EJA
MEDIA 8,49 6,47 11,87 5,42
TOTAL DE ACERTOS 2456 1023 1330 103
MAIOR NOTA! 23 16 23 11
MENOR NOTA 00 00 05 01
EFETIVO 289 158 112 19

Fonte: Dados da pesquisa. }(Nr de acertos).

4.4 — O Questionario dos Professores

O questionario aplicado aos professores encontra-se dividido em quatro &reas:
formacdo académica, material didatico, instalacBes e softwares e praticas pedagodgicas e
percepcoes. Ele foi respondido pelos docentes enquanto os alunos realizavam a outra parte da
pesquisa, ou seja, a sondagem inicial e a avaliacdo diagndstica. Participaram apenas 0s
professores regentes das turmas em que a pesquisa foi feita. Tal procedimento foi adotado por
conta do seguinte critério: procuramos tracar um perfil especifico com professores do ultimo
ano do Ensino Médio e somente com aqueles que trabalhavam diretamente com as turmas
analisadas.

Como demonstrado nas Tabelas 1 e 2, a adesdo dos professores foi de dois tercos do
efetivo total, ou seja, seis docentes responderam o0s questionarios, de um total de dez
possiveis. A participacdo s6 ndo foi mais significativa por conta de trés motivos: o carater
voluntario da pesquisa, a ndo coincidéncia do dia da aplicacdo dos testes para os alunos com o
dia do professor na escola; as inUmeras atribuicdes inerentes ao final de um ano letivo:

fechamento de notas, aulas de recuperacdo, conselhos de classe, elaboracdo/correcdo de
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provas de recuperacdo, entrega de documentacdo, dentre outros. Somente seis professores
entregaram os questionarios: cinco das escolas publicas e um das privadas.

Com relacdo a formacdo académica, todos os professores pesquisados sdo formados
em Geografia, sendo que trés ainda fizeram o bacharelado. Apenas um possui menos de dez
anos de experiéncia; a maioria tem mais de vinte anos de magistério. O da escola privada é
mestre e também é formado em Historia; trés possuem cursos de especializa¢do lato sensu;
outro esta se especializando, e somente um ainda ndo possui esse tipo de aperfeicoamento.

Somente um professor (do segmento puablico) declarou ndo ter cursado durante a
graduacdo nenhuma disciplina relacionada a Cartografia. Sob diferentes denominacgdes e
enfoques (Introducdo a Cartografia, Nog¢Oes Basicas de Cartografia, Cartografia I, 11 e Il e
Cartografia Tematica), trés deles avaliam como satisfatdria a sua formacdo nessa area
especifica (Cartografia), dois a consideram insatisfatoria e s6 um respondeu ser excelente.
Esse ultimo é formado pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e leciona em uma
das escolas da rede publica.

Com respeito ao material didatico fornecido ou disponibilizado pelas escolas, todos
disseram que os estabelecimentos possuem mapoteca; metade deles avaliando o estado fisico
dos mapas como regular, dois como bom e somente um como excelente. Para dois tercos
deles os mapas estdo desatualizados; para os demais estdo atualizados. Metade dos docentes
avaliou que a quantidade, a qualidade e a variedade dos mapas existentes em suas respectivas
escolas provavelmente facilitem o aprendizado dos contetdos da disciplina; um deles disse
gue ndo e os outros dois responderam positivamente. Dois tercos dos docentes declararam que
a escola disponibiliza Atlas para os alunos e que 50% deles encontram-se defasados. Somente
metade respondeu existir algum outro tipo de material que facilite ou promova a comunicacéo
cartografica na escola, tais como croquis, maquetes, cartas, plantas ou diagramas.

No quesito instalacdes e softwares, s6 um docente respondeu que a escola ndo possui
sala de informatica. Contudo, metade disse que o0s computadores ndo funcionam
satisfatoriamente, dois responderam que eles estdo em manutencdo e somente um disse que
seu funcionamento € bom. Com relacdo ao acesso a Internet, novamente metade disse que ele
é ruim, sendo que para dois deles é regular. Apenas um o classificou como muito bom. No
que diz respeito a utilizacdo ou disponibilizacdo por parte da escola de algum programa de
emprego cartografico, metade declarou desconhecer a sua existéncia e a outra metade
respondeu negativamente.

Na Ultima parte do questiondrio, que versa sobre praticas pedagdgicas e as percep¢oes

dos docentes, todos declararam utilizar mapas para ilustrar, enriquecer e dinamizar as suas
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aulas. Inclusive cinco deles fazem isso sempre que possivel. S6 um disse empregar 0s mapas
de vez em quando. Segundo a avaliagdo dos professores, escalas, interpretacdo de mapas,
fusos horarios, projecoes cartograficas, curvas de nivel, hipsometria, Cartografia Tematica e
coordenadas geograficas sdo os conteldos nos quais os alunos apresentam as maiores
dificuldades. Somente um professor afirmou que existe algum projeto interdisciplinar em
andamento em que o emprego — ou a elaboragdo — de mapas é desejavel ou necesséria.
Metade declarou que sempre que possivel lanca mdo em suas aulas de jogos ou programas de
computador (Seterra, Google Maps, Google Earth etc) ou indica sites para que os alunos se
familiarizem com a utilizacdo de informagdes georreferenciadas. A outra metade respondeu
fazer isso as vezes. O interesse dos alunos pela Cartografia é baixo, de acordo com dois tercos
dos professores. Para um terco deles o interesse € médio. Dois ter¢os dos docentes afirmaram
utilizar “mapas brancos” para localizar cidades, estados, regides, paises, blocos econdomicos e
fendmenos fisicos, sociais, politicos ou econémicos. Um terco declarou ndo langar mao desse
expediente. Todos foram unénimes em afirmar que a utilizacdo de mapas estimula ou facilita
a aprendizagem dos assuntos abordados pela Geografia. Apenas um terco dos docentes disse
que seus alunos seriam capazes de localizar os principais paises do mundo, os paises sul-
americanos ou os estados brasileiros. O restante afirmou que talvez eles conseguissem fazer
isso. Finalmente, praticamente todos os professores responderam que naquele ano (2015)
foram trabalhados vérios assuntos relacionados a Cartografia, tais como: escalas, fusos
horéarios, projecBes cartograficas, curvas de nivel, divisdo regional do Brasil, hidrografia
brasileira, densidade demografica no Brasil, Rio de Janeiro e suas regides e hipsometria.
Apenas um docente disse que ndo havia trabalhado nenhum tépico cartogréafico.

Diante dos resultados podemos perceber que os professores pesquisados tém formacéo
especifica na area, vasta experiéncia no magistério e a maioria possui especializacdo. Ou seja,
0 corpo técnico é capacitado. As instalacbes escolares procuram se adequar as novas
demandas e aos novos tempos, fornecendo condigdes minimas em termos de materiais
didaticos, equipamentos e acesso a Internet. Ao que tudo indica, sdo as praticas docentes,
possivelmente, a grande oportunidade de melhoria para que os alunos sejam despertados para

a importancia da utilizacdo da comunicacéo cartografica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou aferir o conhecimento cartografico dos alunos concluintes do
Ensino Médio em Resende, cidade localizada no sul do Estado do Rio de Janeiro. Os
resultados demonstraram inimeras deficiéncias nessa area, fato inquietante por ser esta uma
fase importante da formagéo académica e cidada dos adolescentes.

Os baixos percentuais de acerto em quesitos relacionados ao seu espago vivido
permitem afirmar que essas competéncias e habilidades previstas pela legislacdo em vigor —
tanto a constante nos Parametros Curriculares Nacionais, quanto a relacionada ao Curriculo
Minimo, adotado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) —
apresentam preocupantes lacunas e oportunidades de melhoria. Isso chama atencdo, pois o
efetivo conhecimento do seu espaco imediato é indispensavel ao desenvolvimento do
pensamento geografico, a conscientizacdo, & formagdo de uma cidadania ativa e a tomada de
decisdo nos mais variados niveis. A partir dessa constatacdo, uma questdo se impde: se a
Geografia € um saber estratégico, qual a influéncia que esse conhecimento parcial, deficiente
e superficial do seu bairro e da sua cidade, locais nos quais vivem e desenvolvem toda sorte
de atividades, tem na participacdo politica dessas pessoas, tendo em vista o forte componente
espacial desse engajamento?

Um aspecto que deve ser considerado é a necessidade de um refinamento das questdes
utilizadas para aferir esse tipo de informacéo. A grande subjetividade de algumas perguntas
constantes da sondagem inicial talvez ndo inviabilize ou contradiga as conclusdes acima,
tendo em vista a sua natureza exploratoria, o tempo disponivel em sala de aula e a prépria
abrangéncia da pesquisa, mas esse € um importante dado que merece atencdo especial para
outras propostas de trabalho.

Apesar de a grande maioria dos alunos considerarem a localizagdo uma informagao
necessaria e importante em sua vida diaria, poucos souberam localizar corretamente o préprio
bairro no contexto da cidade, além da Cidade Alegria, um dos bairros mais conhecidos do
municipio. Outro fato relevante é a inexisténcia de uma relagdo positiva entre o tempo de
residéncia e o efetivo conhecimento do seu contexto mais imediato. Em outras palavras, essa
vivéncia diaria ndo teve reflexos diretos nos indices de acerto.

Também ndo houve mudanca no padrdo de desempenho quando foram instados a
localizar paises em um planisfério politico. H4, portanto, um curioso paradoxo, um grande
descompasso entre a producdo e difuséo de informacGes georreferenciadas que invadem os

lares através da midia e das redes sociais e 0 que é efetivamente incorporado como
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conhecimento 0til para a vida. Em um mundo cada vez menor, mais integrado, globalizado e
conectado, saber a localiza¢do dos principais paises ndo é algo importante e necessario? Seria
esse apenas mais um condenavel (e desnecessario) resquicio da Geografia Tradicional? Os
resultados seriam melhores se a escala utilizada no mapa fosse diferente ou se os continentes
aparecessem isoladamente e de forma ampliada? E se os alunos fossem solicitados a
identificar os estados da federacgéo brasileira? Como seria 0 desempenho? Ou isso ndo tem a
menor relevancia para o estudante e para o cidaddo? A quem pode interessar esse tipo de
desinformacdo? E se uma pesquisa dessa natureza fosse realizada com os alunos do final do
Ensino Fundamental? Estariam eles em situacdo melhor do que os do Ensino Médio? As
diferengas sociais, regionais e econdmicas teriam reflexos nos resultados? De que forma isso
se daria? Que critérios deveriam ser estabelecidos para a sele¢do das escolas? E se um
levantamento fosse realizado com os alunos que ingressam na graduacdo de Geografia? Como
se V&, as possibilidades sdo inumeras e bem interessantes. Ha, portanto, um amplo horizonte a
ser explorado.

Apenas metade dos adolescentes consegue relacionar o termo geotecnologia aos
aparelhos de GPS ou ao programa Google Earth ou SIG, apesar do seu emprego crescente.
Somente um terco deles afirma saber o que é uma informacdo georreferenciada. Novamente
surge uma contradicdo entre a disseminacdo dessas tecnologias e o seu (re) conhecimento.
Talvez isso possa ser creditado a falta de habito em sua utilizacdo, apesar do aumento
exponencial do nimero de smartphones e da difusdo cada vez maior da Internet, ou até a um
problema de natureza semantica. Aqui ha, novamente, a j& mencionada necessidade de
aperfeicoar o tipo de pergunta, pois 0 enunciado elaborado de forma direta tende a mascarar
um conhecimento que poderia ser revelado através de sondagens indiretas.

A pesquisa também demonstrou que os professores de Geografia e 0s de outras
disciplinas ndo utilizam com tanta frequéncia 0 mapa em suas aulas. Até onde a pesquisa pode
constatar essa poderosa ferramenta ainda € subutilizada, justamente por aqueles que deveriam
ser seus maiores incentivadores e defensores. Investigar os reais motivos dessa verdadeira
negligéncia em relagdo ao uso dos mapas é uma linha de acdo interessante.

Os resultados obtidos na avaliacdo diagnostica revelaram lacunas em inimeros topicos
gue compdem o chamado “core” da Cartografia. Nos exercicios de escala, por exemplo, ha
uma nitida confusdo entre os discentes do que vem a ser uma escala grande e uma escala
pequena, além, evidentemente, da parte matematica necessaria as transformac6es de medidas.
Leitura e interpretacdo de curvas de nivel em fragmentos de cartas topogréficas, sistemas de

projecdo e coordenadas geograficas também ndo obtiveram resultados melhores. Mesmo
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assuntos menos complexos como movimentos terrestres e fusos horérios — que ndo pertencem
especificamente ao escopo da Cartografia, mas que sdo abordados sob essa denominagdo em
varios livros didaticos de importantes editoras nacionais — causaram grande embaraco e
confuséo.

O panorama geral surgido a partir da sondagem inicial e da avaliacdo diagnostica
permite supor que pode existir o chamado “analfabetismo funcional” em termos cartograficos.
Nesse sentido, que parametros ou critérios podem ser elencados para definir e delimitar os
seus contornos? E necessario realizar pesquisas sistematicas que possam comprovar (ou
refutar) a configuracdo desse tipo de deficiéncia, tendo em vista que um estudo de caso néo
permite fazer generalizagbes, mas apenas levantar questionamentos e sinalizar o
direcionamento de futuros trabalhos.

A receptividade dos estabelecimentos deve ser seriamente considerada, tendo em vista
0 poder discricionario dos diretores e proprietarios. Em outras palavras, nem todos concordam
ou aceitam de bom grado abrir as portas para a realiza¢ao desse tipo de estudo.

Foi demonstrado de forma cristalina a disparidade entre a qualidade do ensino das
escolas publicas e as privadas. Salvo raras excecOes, a escola brasileira continua contribuindo
para a reproducdo das desigualdades, ao invés de transformar-se em mecanismo de promocéo
social, dando melhores oportunidades para as pessoas. Praticamente em todos os itens das
avaliacdes o desempenho das publicas foi inferior ao das particulares. Os alunos da EJA, via
de regra, obtiveram os piores resultados.

As informacdes obtidas através dos questionarios aplicados aos professores regentes
das turmas analisadas permitem dizer que esses profissionais possuem a qualificagdo minima
necessaria para elaborar e conduzir atividades pedagogicas capazes de despertar o interesse
dos discentes para 0 mundo dos mapas. As proprias escolas procuram se adequar aos Nnovos
tempos e as novas exigéncias de um publico cada vez mais consciente e cioso dos seus
direitos. Acesso a Internet, material didatico de qualidade e aperfeicoamento dos quadros sao
imperativos hodiernos em um mundo altamente competitivo.

O grau de interesse pela Cartografia (e pelo mapa), como em qualquer area do
conhecimento, esta diretamente relacionado aos estimulos recebidos, ao convencimento de
sua aplicabilidade, de sua utilidade. Como meio de comunicacdo, a linguagem cartogréafica
supre uma necessidade vital do ser humano.

Por mais amplos e pretensiosos que tenham sido os objetivos dessa pesquisa, deve ser
ressaltado que os dados obtidos e as discussfes aqui realizadas tentam abarcar somente uma

pequena parcela da rica e complexa diversidade. As possibilidades e perspectivas sdo muito
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mais amplas. Esse fato anima o prosseguimento das pesquisas nos varios niveis do ensino
formal, inclusive entre os graduandos dos diversos cursos de Geografia existentes no pais,
como enfatizado nas linhas acima.

Um assunto de tamanha relevancia para a educacéo e para a formacdo cidada dos
estudantes certamente merece mais atengdo por parte da academia e do poder publico. O
continuo aperfeicoamento dos instrumentos de coleta de dados e a aplicacdo sistematica de
avaliacdes nos mais diferentes niveis de ensino podem fornecer as informacdes necessarias a
melhoria do ensino desse importante assunto. Ha, sem sombra de diavidas, um amplo e
promissor caminho a ser percorrido pelos que se interessam pela Cartografia, em particular, e
pela Geografia, em geral.

Talvez a maior contribuicdo deste trabalho resida no diagndstico das principais
deficiéncias apresentadas pelos alunos em um momento muito especial de sua formacéo
académica e cidada. Por se tratar de um estudo de caso, deve-se ter o cuidado necesséario com
as generalizagdes. No entanto, seus resultados podem servir de sinalizadores para a melhoria

do ensino da Cartografia ao longo da Educacdo Basica em nosso pais.
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APENDICE A

SONDAGEM INICIAL

1) Nome:

2) Vocé é morador(a) de Resende? Sim( )Né&o ()

3) Caso positivo, ha quanto tempo mora aqui?

4) Bairro e rua onde mora:

5) Vocé julga importante saber a localizacdo dos lugares (escola, clube, shopping, rodoviaria,
igreja, curso, casa de amigos e/ou parentes, supermercados, padaria etc)?

Sim( )Nao( )Maisoumenos( )
6) Vocé utiliza ou observa mapas? Sim( )Nao( )Maisoumenos( )

7) Vocé ja ouviu falar em GPS, SIG, Google Earth ou algum site, aplicativo ou programa de
localizagdo?

Sim( )Nao( )

8) Vocé conhece bem o bairro onde mora? Sim( )Nao( )Maisoumenos( )
9) No contexto da cidade, o seu bairro fica em que zona/setor/regido?

Norte () Sul( ) Leste( ) Oeste( ) Néosei( )

10) Vocé conhece bem a sua cidade? Sim( )Nao( ) Maisoumenos( )
11) Circula sem problemas por ela? Sim( )Nao( ) Maisoumenos( )
12) Cidade Alegria é um conhecido bairro de Resende. Vocé ja ouviu falar nele?

Sim( )Nao( )Nunca( )

13) Caso positivo, vocé sabe dizer em que zona/setor/regido ele se situa?

Norte () Sul( ) Leste ( ) Oeste () Naosei ()

14) Diariamente, vocé faz um deslocamento de sua casa para a escola, e vice-versa. No trajeto
de ida, se tracarmos uma reta ligando sua casa a escola, teremos como direcéo geral:

AN-S( ) b)S-N( ) OL-0( ) do-L( )
e N-O( ) ON-L( ) 9S-L( ) h)yS-O0( )
DL-N( ) DL=-S( ) KYO-N( ) NDO-S( )

m) Outra direcdo geral. Ex.: (NE — SO, SE — NO, L — SO etc.): n) Ndosei ()
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15) Visconde de Maué é um importante polo turistico da regido sul fluminense. Vocé ja ouviu
falar nele?

Sim( )Nao( )

Caso positivo, vocé poderia afirmar que Maua situa-se a do municipio de
Resende. A alternativa que completa corretamente a lacuna acima é:

a) leste b) oeste C) norte d) sul
e) nordeste f) sudeste g) noroeste h) sudoeste

16) Tendo como origem a cidade de Resende, em uma hipotética viagem em linha reta entre este
municipio e a cidade do Rio de Janeiro, vocé realizaria um trajeto cujo vetor apontaria para a
direcao:

a) leste b) oeste C) norte d) sul
e) nordeste f) sudeste g) noroeste h) sudoeste

17) Ao longo do Ensino Fundamental e durante o Ensino Médio, os professores de Geografia
utilizavam mapas para ilustrar e enriquecer suas aulas?

Nunca () Asvezes( ) Sempre( )

18) Vocé sabe 0 que € uma maquete? Sim( ) Nao( )

19) Professores de outras disciplinas utilizam/utilizavam mapas em suas aulas?
Sim( ) Ndo( ) Asvezes( )

20) Vocé sabe o que é geotecnologia? Sim( )Nao( )
21) Vocé sabe o que € uma informacéo georreferenciada?  Sim( )Néo( )
22) Vocé sente alguma dificuldade quando o assunto esta relacionado a Cartografia?
Sim( )N&o( ) Asvezes( )

23) Localize os seguintes paises no mapa em anexo:

1) Brasil 9) Colébmbia 17) Alemanha 25) Japéo

2) Argentina | 10) Venezuela 18) Portugal 26) Coreia do Sul
3) Paraguai | 11) Estados Unidos | 19) Espanha 27) Arabia Saudita
4) Uruguai | 12) Canada 20) Italia 28) Ird

5) Chile 13) México 21) Federacdo Russa | 29) Egito

6) Bolivia 14) Cuba 22) China 30) Nigeria

7) Peru 15) Franca 23) india 31) Africa do Sul
8) Equador | 16) Inglaterra 24) Indonésia 32) Austrélia

Obs.: Caso o pais tenha uma pequena superficie (dimenséo territorial), coloque apenas
0 nimero correspondente com uma seta indicativa.
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APENDICE B

QUESTIONARIO PARA DOCENTES
Prezado(a) professor(a),

Este questionario tem por objetivo coletar informaces importantes e necessarias a
realizacdo de uma pesquisa para minha dissertacdo de mestrado, realizada no ambito do
Programa de P6s-Graduacdo (PPGG), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), que
versa sobre o ensino e a aprendizagem da Cartografia nas escolas publicas e privadas da area
urbana do municipio de Resende. Seus principais objetivos sdo: 1) diagnosticar as principais
dificuldades/deficiéncias dos alunos do 3° ano do Ensino Médio relacionados ao contetdo de
Cartografia; 2) avaliar a disponibilidade e as condi¢des do material didatico fornecido pela
escola, bem como sua efetiva utilizacdo (mapas, atlas, meios audiovisuais, programas de
computador, acesso a internet etc) no ensino da Cartografia; 3) conhecer as técnicas e
metodologias empregadas no ensino da Cartografia; e 4) pesquisar a formacao académica do
professor.

Contamos com a sua colaboracéo e compreensdo. Muito obrigado!

DADOS PESSOAIS

1) Nome:

2) Tempo de experiéncia no magistério:

FORMACAO ACADEMICA

3) Ano de formagcéo: : Possui Bacharelado? Sim () Nao( )

4) Instituicdo de Ensino Superior (IES):

5) Curso(s) de especializacdo que possui (pés latu sensu, mestrado, doutorado, pods-

doutorado):

6) Possui outra graduacdo? Sim () Nédo () Qual?

7) Durante a sua graduacao vocé cursou disciplinas relacionadas a Cartografia?

Sim( )Nao( ) Qual(is)?

8) Como vocé avalia a sua formacgédo nessa area especifica (Cartografia) diante dos desafios
enfrentados em sala de aula?

() Excelente ( )Boa () Satisfatoria
() Insatisfatoria () Comprometedora
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MATERIAL DIDATICO
9) A escola possui mapoteca? Sim () Nao( )
10) Qual o estado fisico dos mapas?
Excelente () Bom ( ) Regular () Ruim () Péssimo ()
11) Os mapas estdo: Atualizados () Desatualizados () Muito desatualizados ()

12) A quantidade, a qualidade e a variedade dos mapas existentes na escola facilitam o
aprendizado dos conteudos da disciplina (Geografia)? Sim () Ndo ( ) Talvez ( )

13) A escola disponibiliza Atlas escolares? Sim () Nao( )

13.1) Em caso positivo, 0s Atlas estdo: Atualizados ( ) Defasados () Muito defasados (

)

14) Existe algum outro tipo de material que facilite ou promova a comunicacao cartografica
na escola, tais como croquis, maquetes, cartas, plantas, esquemas?

Sim( ) Nao( )

INSTALACOES E SOFTWARES
15) A escola possui sala de Informéatica? Sim () Nao( ) Emreforma( )
16) Os computadores funcionam satisfatoriamente?

Sim( ) Néo( ) Estdoem manutencdo ( ) Em licitacdo ( ) Outros

17) Como é 0 acesso a internet?

Otimo () Muito bom () Bom( ) Regular ()
Ruim () Sofrivel () Inexistente ()

18) A escola utiliza ou disponibiliza algum programa de emprego cartografico?

Sim( ) Nao ( ) Desconhego ()
PRATICAS PEDAGOGICAS E PERCEPGOES

19) Vocé utiliza mapas para ilustrar, enriquecer e dinamizar as suas aulas?

Sim( ) Nao ( )

20) Com que frequéncia vocé faz isso?

Sempre que possivel () Nunca( ) Asvezes ()
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21) Em sua avaliagdo, enumere em ordem decrescente os contetidos de Cartografia nos quais
os alunos sentem mais dificuldades.

22) Existem projetos interdisciplinares em andamento em que o emprego — ou a elaboracéo —
de mapas seja desejavel ou necessario?

Sim( ) Néo( )

23) Vocé lanca mdo em suas aulas ou indica sites, jogos ou programas de computador,
(Seterra, Google Maps, Google Earth etc.) para que os alunos se familiarizem com a
utilizacdo de informacdes georreferenciadas?

Sempre que possivel () Nunca ( ) Asvezes ().

24) Em sua opinido, o grau de interesse dos alunos pela Cartografia é:

Elevado () Médio () Baixo () Inexistente ().

25) Vocé utiliza “mapas brancos” para localizar cidades, estados, regides, paises, blocos
econdmicos e fendmenos fisicos, sociais, politicos ou econdmicos?

sim( ) N&o ().

26) Vocé acha que a utilizacdo de mapas estimula ou facilita a aprendizagem dos assuntos
abordados pela Geografia?

Sim( ) Ndo ().

27) Em sua opinido, os alunos seriam capazes de localizar os principais paises do mundo, 0s
paises sul-americanos ou os estados brasileiros?

Sim( ) Néo ( ) Talvez () Dificilmente ().
28) Neste ano ja foi trabalhado algum assunto relacionado a Cartografia?
Sim( ) Néo ().

Em caso positivo, qual(is)?
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APENDICE C

TABULACAO TOTAL DOS PAISES — ESCOLAS DE RESENDE (289)

Nr

Pais

Al

EB?

OUTROS PAISES / REGIOES (ERROS)

Brasil

269

19

01 Oceano Pacifico

Argentina

161

83

45 (12 Bolivia, 04 Canada, 03 Caribe, 05 Chile, 01 China, 02 Coloémbia, 01
EUA, 04 Paraguai, 04 Peru, 06 Uruguai, 03 Venezuela)

Paraguai

89

119

81 (01 Argélia, 08 Argentina, 35 Bolivia, 02 Chile, 05 Colémbia, 01 Equador,
02 EUA, 01 Groenlandia, 01 México, 01 Namibia, 07 Peru, 01 Russia, 15
Uruguai, 01 Venezuela)

Uruguai

97

120

72 (01 Africa do Sul, 10 Argentina, 01 Baia de Hudson, 14 Bolivia, 03
Caribe, 05 Chile, 01 Colémbia, 02 Equador, 01 EUA, 01 Guiana, 01 Guiana
Francesa, 02 Libia, 19 Paraguai, 11 Peru)

Chile

135

117

37 (05 Argentina, 02 Bolivia, 01 Canada, 01 Caribe, 01 Chile, 01 China, 02
Coldmbia, 02 Equador, 02 México, 01 Oceano Pacifico, 05 Paraguai, 09 Peru,
01 Russia, 04 Uruguai)

Bolivia

68

139

82 (01 Alaska, 01 Argentina, 01 Australia, 01 Canada, 01 Chile, 15
Coldémbia, 07 Equador, 01 Groenlandia, 02 Guiana, 01 Libia, 01 Oceano
Pacifico, 03 Paraguai, 01 Peninsula de Yucatan, 32 Peru, 02 RDC**, 04
Uruguai, 08 Venezuela)

Peru

66

145

78 (01 Argélia, 01 Australia, 10 Bolivia, 02 Caribe, 13 Chile, 19 Colémbia,
01 Costa Rica, 12 Equador, 01 Guatemala, 01 Guiana, 01 México, 06
Paraguai, 02 RDC*, 03 Uruguai, 05 Venezuela)

Equador

65

137

87 (01 Antértica, 02 Argélia, 02 Argentina, 03 Bolivia, 01 Brasil, 02 Caribe,
05 Chile, 01 China, 21 Colémbia, 01 Cuba, 01 Guiana, 01 1émen, 01 llha de
Baffin, 01 india, 01 Libia, 01 Mar de Okhotsk, 01 México, 01 Nicaragua, 01
Oceano Atlantico, 01 Oceano Pacifico, 04 Paraguai, 10 Peru, 05 Suriname, 19
Venezuela)

Colémbia

52

170

67 (02 Argentina, 01 Australia, 05 Bolivia, 01 Camardes, 02 Canada, 01
Caribe, 01 Cazaquistdo, 02 Chile, 01 China, 07 Equador, 01 Espanha, 02
EUA, 02 Guatemala, 02 Guiana, 01 Guiana Francesa, 01 Mar do Labrador, 01
México, 01 Paraguai, 05 Peru, 01 Somalia, 02 Suddo, 25 Venezuela)

10

Venezuela

54

168

67 (03 Argentina, 01 Baia de Hudson, 05 Bolivia, 01 Cazaquistdo, 01 Chile,
17 Colémbia, 09 Equador, 01 EUA, 03 Groenlandia, 06 Guiana, 01 Libia, 01
Mali, 02 Nicaragua, 03 Paraguai, 07 Peru, 01 RDC**, 01 Suddo, 03
Suriname, 01 Uruguai)

11

EUA

170

84

35 (01 Angola, 01 Argélia, 01 Australia, 22 Canada, 01 Caribe, 01 China, 01
Cuba, 01 Groenléndia, 01 México, 01 RCA*, 04 Russia)

12

Canada

145

108

36 (04 Alaska, 01 Argentina, 01 Cazaquistdo, 01 China, 13 EUA, 02 Caribe,
04 Groenlandia, 01 Libia, 01 Mar de Okhotsk, 04 México, 01 Oceano
Pacifico, 01 RDC**, 01 Russia, 01 Tanzania)

13

México

132

127

30 (01 Africa do Sul, 02 Alaska, 01 Angola, 01 Argélia, 01 Argentina, 01
Baia de Hudson, 01 Bolivia, 03 Canada, 01 Caribe, 01 Chile, 01 Costa Rica,
01 Cuba, 03 EUA, 02 Golfo do México, 03 Groenlandia, 01 Honduras, 01 Ird,
01 Oceano Pacifico, 01 Paraguai, 01 Peru, 01 Suddo, 01 Suriname)

14

Cuba

41

178

70 (01 Angola, 01 Bolivia, 10 Caribe, 01 Chile, 03 Colémbia, 03 El Salvador,
01 Costa Rica, 01 Estreito de Baffin, 01 Groenléndia, 01 Guatemala, 04
Guiana Francesa, 09 Haiti, 01 Honduras, 01 llha de Baffin, 01 india, 01
Indonésia, 01 Libia, 01 Madagascar, 03 México, 01 Mongélia, 01 Namibia,
10 Nicaragua, 01 Oceano Atlantico, 01 Peninsula de Yucatan, 06 Republica
Dominicana, 02 RDC**, 01 Sudao, 01 Turquia, 01 Venezuela)
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15

Franca

40

194

55 (01 Alaska, 14 Alemanha, 02 Arabia Saudita, 05 Argélia, 01 Argentina,
01 Australia, 02 Austria, 01 Botsuana, 01 Canada, 02 Cazaquistdo, 01 EUA,
02 Hungria, 01 india, 01 Ir4, 01 Italia, 01 Libia, 01 Mar Negro, 01 Marrocos,
01 México, 01 Mianmar, 01 Mogambique, 01 Noruega, 07 Pol6nia, 01
Romeénia, 01 Serra Leoa, 01 Suica, 01 Turcomenistdo, 01 Ucrania)

16

Inglaterra

61

182

46 (01 Alaska, 04 Alemanha, 01 Aréabia Saudita, 03 Argélia, 01 Bangladesh,
01 Bolivia, 02 Canada, 01 China, 03 Franga, 01 india, 01 Itlia, 01 Jap&o, 02
Libia, 01 Mali, 02 Marrocos, 01 México, 01 Mongdlia, 01 Niger, 01
Noruega, 01 Paquistéo, 01 Poldnia, 01 Portugal, 03 Russia, 05 Suécia, 03
Sudao, 01 Turquia, 01 Ucrania, 01 Zimbabwe)

17

Alemanha

37

189

63 (01 Angola, 01 Argélia, 01 Bielorrussia, 01 Bulgaria, 02 Canada, 06
Cazaquistdo, 05 China, 01 Finlandia, 04 Franca, 03 Groenlandia, 01 india, 02
Ird, 01 Letdnia, 02 Mar de Okhotsk, 01 Mar Negro, 01 México, 01 Mongdlia,
01 Niger, 01 Noruega, 08 Polbnia, 01 Roménia, 02 Russia, 04 Suécia, 01
Sérvia, 01 Sudao, 01 Turquia, 08 Ucrania, 01 Zimbabwe)

18

Portugal

44

185

60 (03 Afeganistdo, 02 Alemanha, 01 Arabia Saudita, 01 Argélia, 02
Cazaquistdo, 01 Chade, 01 Chile, 01 Colémbia, 01 Cro&cia, 01 Escdcia, 08
Espanha, 01 EUA, 04 Franga, 01 Groenlandia, 02 Holanda, 03 india, 01 Ir4,
01 Italia, 01 Libia, 01 Madagascar, 01 Marrocos, 05 Mauritania, 03 Noruega,
01 Paquistdo, 01 Quénia, 02 Roménia, 02 Senegal, 01 Sud&o, 02 Suécia, 03
Suica, 01 Turquia, 01 Ucréania)

19

Espanha

47

188

54 (01 Africa do Sul, 05 Alemanha, 01 Angola, 01 Arabia Saudita, 02
Argélia, 01 Austria, 02 China, 01 Colémbia, 01 Eslovaquia, 01 Etidpia, 01
Finlandia, 05 Franca, 02 india, 01 Ir4, 01 Mali, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mar
Negro, 01 Mauritania, 01 Mongo6lia, 03 Noruega, 01 Paquistdo, 02 Peru, 04
Poldnia, 01 Portugal, 02 Republica Tcheca, 01 RDC**, 02 Rdssia, 02 Sudéo,
02 Suécia, 01 Suica, 01 Turcomenistdo, 02 Ucrania)

20

Italia

74

172

43 (01 Alemanha, 01 Arabia Saudita, 01 Bulgaria, 01 Camardes, 02 Chade,
02 China, 01 Eslovénia, 01 Espanha, 01 Estonia, 01 Finlandia, 02 Grécia, 01
Ilha de Baffin, 01 1émen, 01 Indonésia, 02 Ird, 01 Letdnia, 01 Malasia, 02
Mar Baéltico, 01 Mar da China, 02 Mar de Okhotsk, 01 México, 02 Paquist&o,
01 Polénia, 01 Roménia, 02 RDC**, 01 Russia, 01 Suécia, 01 Tanzania, 04
Turquia, 01 Ucrénia, 01 Uzbequistio, 01 Venezuela)

21

Russia

122

136

31 (01 Argentina, 07 Cazaquistdo, 11 China, 01 Coldmbia, 01 Finlandia, 01
Guatemala, 01 India, 01 Ird, 01 Mongédlia, 01 Niger, 01 Pol6nia, 01 RDC**,
01 Suddo, 01 Suécia, 01 Ucrania)

22

China

93

159

37 (01 Alaska, 01 Angola, 01 Antértica, 05 Australia, 01 Caribe, 01
Cazaquist&o, 01 Estreito de Bering, 03 india, 02 Indonésia, 01 Ir4, 01 Japéo,
03 Mar de Okhotsk, 01 Mar do Japdo, 04 Mianmar, 01 Nigéria, 01 Peru, 08
Russia, 01 Tanzania)

23

india

74

171

44 (01 Afeganistdo, 02 Africa do Sul, 01 Angola, 01 Arabia Saudita, 01
Argélia, 01 Canada, 09 Cazaquistdo, 09 China, 01 Espanha, 01 Filipinas, 03
Ird, 01 Mar de Okhotsk, 02 Mar do Japéo, 01 Mar do Labrador, 01
Mauritania, 01 Mongolia, 01 Papua Nova Guiné, 01 Reino Unido, 02 RUssia,
01 Siria, 02 Sudao, 01 Turquia)

24

Indonésia

22

203

64 (01 Afeganistdo, 01 Alemanha, 03 Arabia Saudita, 01 Argélia, 01
Argentina, 02 Australia, 02 Bangladesh, 03 Cazaquistdo, 01 China, 01 Egito,
04 Eti6pia, 01 EUA, 01 Filipinas, 02 Groenlandia, 03 india, 03 Ir4, 01 Libia,
02 Madagascar, 01 Malésia, 02 Mar de Okhotsk, 05 Mianmar, 05 Mongdlia,
02 Namibia, 01 Nepal, 04 Nova Zelandia, 02 Papua Nova Guiné, 04
Paquistdo, 01 Taiwan, 04 Vietnd)

25

Japéo

70

149

70 (01 Antartica, 14 Australia, 01 Baia de Hudson, 03 Cazaquistdo, 05 China,
01 Coreia do Sul, 12 Filipinas, 01 Finlandia, 02 Groenlandia, 01 india, 04
Indonésia, 01 Ird, 02 Malasia, 01 Mar da China Meridional, 02 Mar de
Okhotsk, 01 Mianmar, 01 Mongolia, 01 Niger, 06 Nova Zelandia, 02 Papua
Nova Guiné, 02 Peninsula de Kamtchaka, 01 Peru, 01 Russia, 04 Taiwan)
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26

Coreia do
Sul

17

196

76 (01 Afeganistdo, 03 Camboja, 01 Cazaquistdo, 04 China, 02 Filipinas, 01
Finlandia, 02 1émen, 01 Ilha de Ellesmere (Canad4), 04 india, 09 Indonésia,
01 Ird, 01 Islandia, 01 Italia, 06 Japéo, 01 Laos, 01 Madagascar, 01 Malasia,
03 Mar de Okhotsk, 01 Mar do Japdo, 04 Mianmar, 02 Nigéria, 01 Noruega,
01 Oceano Pacifico, 01 Oma4, 10 Papua Nova Guiné, 01 Paquistdo, 02
Russia, 01 Suddo, 01 Suécia, 03 Tailandia, 01 Tanzania, 01 Turcomenistéo,
03 Vietnd)

27

Arabia
Saudita

29

206

54 (01 Afeganistdo, 02 Alaska, 03 Argélia, 01 Argentina, 01 Botsuana, 02
Cazaquistdo, 01 Chade, 01 China, 02 Egito, 01 Espanha, 01 Etiopia, 01
Ilhas Baleares, 01 india, 16 Ir4, 02 Libia, 01 Mali, 01 Mar da China
Meridional, 02 Mar de Okhotsk, 01 Mar Negro, 01 Mauritania, 01 Namibia,
02 Niger, 01 Nigéria, 01 Papua Nova Guiné, 01 Peninsula de Kamtchka, 02
RDC**, 01 Svalbaard (Noruega), 01 Somalia, 01 Suddo, 01 Tanzania)

28

12

204

73 (06 Afeganistdo, 01 Angola, 07 Arabia Saudita, 02 Argélia, 01
Azerbaijao, 01 Canada, 02 Cazaquistdo, 03 Egito, 01 Emirados Arabes
Unidos, 01 Espanha, 02 Etidpia, 02 Golfo Pérsico, 02 Iémen, 02 india, 01
Indonésia, 10 Iraque, 02 Libia, 01 Mali, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mar Negro,
01 Mauriténia, 01 Niger, 01 Nigéria, 01 Novosibirsk Island (RUssia), 01
Oma, 02 Paquistdo, 01 Peninsula de Kamtchka, 01 Quénia, 01 RDC**, 01
Republica do Congo, 02 Siria, 05 Suddo, 01 Tanzéania, 01 Tunisia, 02
Turquia, 01 Uzbequistdo, 01 Venezuela)

29

Egito

40

174

75 (01 Angola, 03 Arébia Saudita, 13 Argélia, 01 Argentina, 02 Chade, 01
China, 01 Equador, 01 Espanha, 02 Eti6pia, 01 Groenlandia, 04 india, 02
Ird, 03 Iraque, 12 Libia, 02 Madagascar, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mar
Vermelho, 01 Marrocos, 01 Mongolia, 01 Niger, 01 Papua Nova Guiné, 01
Polénia, 01 RCA*, 04 RDC**, 12 Suddo, 01 Turquia, 01 Z&mbia)

30

Nigéria

16

206

67 (01 Africa do Sul, 04 Angola, 06 Argélia, 01 Australia, 01 Banks Islands
(Canada), 02 Camardes, 04 Chade, 01 China, 02 Egito, 04 Eti6pia, 01 Gana,
02 india, 01 Ir4, 01 Libia, 03 Mali, 01 Marrocos, 03 Mauritania, 01
Mianmar, 01 Mogambique, 05 Niger, 01 Namibia, 01 Nova Zelandia, 02
Quénia, 06 RDC**, 02 Somalia, 06 Suddo, 01 Suécia, 02 Tanzania, 01
Turquia)

31

Africa do
Sul

7

146

66 (05 Angola, 02 Argélia, 01 Argentina, 04 Australia, 02 Botsuana, 02
Canad4, 01 Caribe, 01 Cazaquistdo, 04 Chade, 01 Chile, 02 China, 01
Iémen, 01 india, 02 Madagascar, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mocambique, 01
Nigéria, 01 Quénia, 02 RCA*, 18 RDC**, 02 Russia, 02 Somalia, 03
Suddo, 01 Tanzéania, 01 Turcomenistdo, 01 Zambia, 01 Zimbabwe, 01
Vietnd, 01 Conjunto de paises***)

32

Australia

116

148

25 (01 Afeganistdo, 01 Baia de Hudson, 01 Bolivia, 04 Groenlandia, 01
india, 03 Indonésia, 04 Madagascar, 01 Malésia, 01 Mali, 02 Mongélia, 01
Mar de Okhotsk, 02 Papua Nova Guing, 01 RUssia, 01 Ucrania, 01 Victoria
Island (Canadd)

1 Quantidade de acertos.

Obs.: * Republica Centro-Africana.

2 Quantidade de respostas deixadas em branco.

**Republica Democrética do Congo.

*** Africa do Sul, Angola, Namibia, Botsuana, Zambia, Zimbabwe e Mogambigue.
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APENDICE D

TABULACAO TOTAL DOS PAISES — ESCOLAS PUBLICAS (158)

Nr

Pais

Al

EB?

OUTROS PAISES / REGIOES (ERROS)

Brasil

142

15

01 (01 Oceano Pacifico)

Argentina

65

63

30 (09 Bolivia, 03 Canada, 03 Caribe, 04 Chile, 01 China, 01 Colémbia, 01
EUA, 03 Paraguai, 04 Peru, 01 Venezuela)

Paraguai

22

90

46 (04 Argentina, 18 Bolivia, 01 Chile, 03 Colémbia, 01 Equador, 02 EUA, 01
Groenlandia, 01 México, 01 Namibia, 05 Peru, 01 Russia, 08 Uruguai)

Uruguai

21

96

41 (01 Africa do Sul, 05 Argentina, 01 Baia de Hudson, 08 Bolivia, 03 Caribe,
03 Chile, 01 EUA, 01 Guiana, 01 Libia, 09 Paraguai, 08 Peru)

Chile

42

94

22 (04 Argentina, 01 Canada, 01 Chile, 01 China, 02 Colémbia, 01 Equador,
01 México, 03 Paraguai, 05 Peru, 01 RUssia, 02 Uruguai)

Bolivia

19

104

35 (01 Alaska, 01 Argentina, 01 Australia, 01 Canad, 01 Chile, 04 Colémbia,
02 Equador, 01 Groenlandia, 01 Guiana, 01 Libia, 01 Oceano Pacifico, 02
Paraguai, 12 Peru, 01 RDC*, 02 Uruguai, 03 Venezuela)

Peru

16

103

39 (01 Argélia, 01 Australia, 03 Bolivia, 02 Caribe, 08 Chile, 08 Colémbia, 04
Equador, 01 Guatemala, 01 México, 05 Paraguai, 02 RDC*, 02 Uruguai, 01
Venezuela)

Equador

14

104

40 (01 Antartica, 02 Argélia, 01 Argentina, 02 Bolivia, 01 Brasil, 01 Caribe,
02 Chile, 01 China, 06 Colémbia, 01 Cuba, 01 1émen, 01 india, 01 Libia, 01
Mar de Okhotsk, 01 México, 01 Oceano Pacifico, 01 Paraguai, 03 Peru, 02
Suriname, 10 Venezuela)

Coldmbia

14

122

22 (01 Australia, 01 Bolivia, 01 Canad, 01 Cazaquistdo, 01 Chile, 02
Equador, 01 EUA, 01 Guiana, 01 Guiana Francesa, 01 Mar do Labrador, 01
México, 02 Peru, 01 Somdlia, 02 Sudéo, 05 Venezuela)

10

Venezuela

14

116

28 (02 Argentina, 01 Cazaquistdo, 06 Colémbia, 03 Equador, 03 Groenlandia,
03 Guiana, 01 Libia, 01 Mali, 03 Peru, 01 RDC**, 01 Sudéo, 02 Suriname, 01
Uruguai)

11

EUA

62

71

25 (01 Angola, 01 Argélia, 01 Australia, 17 Canad4, 01 Groenlandia, 04
Russia)

12

Canada

46

90

22 (03 Alaska, 01 Cazaquistdo, 01 China, 08 EUA, 01 Groenlandia, 01 Libia,
01 Mar de Okhotsk, 03 México, 01 Oceano Pacifico, 01 RDC**, 01 Tanzénia)

13

México

36

99

23 (01 Africa do Sul, 02 Alaska, 01 Angola, 01 Argélia, 01 Argentina, 01 Baia
de Hudson, 01 Bolivia, 01 Canada, 01 Caribe, 01 Chile, 01 Costa Rica, 01
Cuba, 03 EUA, 02 Golfo do México, 01 Groenlandia, 01 Oceano Pacifico, 01
Paraguai, 01 Peru, 01 Sud&o)

14

Cuba

05

125

28 (02 Caribe, 01 Chile, 02 Colémbia, 01 El Salvador, 01 Groenlandia, 01
Guatemala, 02 Guiana Francesa, 03 Haiti, 01 india, 01 Indonésia, 01 Libia, 03
México, 01 Mongdlia, 01 Namibia, 01 Nicaragua, 01 Oceano Atlantico, 02
Republica Dominicana, 01 RDC**, 01 Turquia, 01 Venezuela)

15

Franca

10

132

16 (01 Alaska, 01 Alemanha, 02 Arabia Saudita, 01 Argélia, 01 Argentina, 01
Botsuana, 01 Canada, 01 Cazaquistdo, 01 Hungria, 01 India, 01 Marrocos, 01
México, 01 Mianmar, 01 Mocambique, 01 Poldnia)

16

Inglaterra

14

127

17 (01 Alaska, 03 Argélia, 01 Bangladesh, 01 Canada, 01 China, 01 Franca, 01
Japdo, 01 México, 01 Russia, 03 Suddo, 01 Suécia, 01 Turquia, 01 Zimbabwe)

17

Alemanha

09

130

19 (01 Angola, 01 Canada, 02 Cazaquistdo, 03 China, 01 Finlandia, 02
Groenlandia, 01 Ird, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mar Negro, 01 México, 01 Niger,
01 Poldnia, 01 Russia, 01 Suécia, 01 Zimbabwe)

18

Portugal

09

127

22 (02 Afeganistdo, 01 Arabia Saudita, 01 Chile, 02 Espanha, 01 EUA, 01
Franca, 01 Groenlandia, 02 India, 01 Ird, 01 Italia, 01 Madagascar, 01
Marrocos, 03 Mauritania, 01 Quénia, 01 Senegal, 01 Suddo, 01 Suécia)

19

Espanha

10

129

19 (01 Africa do Sul, 01 Angola, 01 Argélia, 02 China, 01 Eti6pia, 01 Franca,
01 India, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mauritania, 01 Mongolia, 01 Paquistdo, 01
Poldnia, 01 Republica Tcheca, 01 RDC**, 02 Russia, 01 Suddo, 01 Ucrania)
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20

Italia

14

125

19 (01 Chade, 02 China, 01 Eslovénia, 01 Espanha, 02 Grécia, 01 llha de
Baffin, 01 Ir4, 01 Letdnia, 01 Malésia, 01 Mar da China, 02 Mar de Okhotsk,
01 México, 01 Paquistdo, 01 RUssia, 01 Tanzénia, 01 Ucrania)

21

Rassia

37

109

12 (01 Argentina, 02 Cazaquistdo, 04 China, 01 Finlandia, 01 Ird, 01
Mongolia, 01 Niger, 01 Sudéo)

22

China

26

111

21 (01 Alaska, 01 Antartica, 03 Australia, 01 Caribe, 01 Estreito de Bering, 02
India, 01 Indonésia, 01 Ird, 01 Japdo, 01 Mar de Okhotsk, 01 Nigéria, 01 Peru,
06 Russia)

23

india

15

124

19 (01 Argélia, 01 Canada, 03 Cazaquistdo, 04 China, 01 Espanha, 01
Filipinas, 01 Ird, 01 Mar do Japdo, 01 Mar do Labrador, 01 Mauritéania, 01
Papua Nova Guiné, 01 Reino Unido, 01 Rdssia, 01 Suddo)

24

Indonésia

05

136

17 (02 Arabia Saudita, 02 Australia, 02 Cazaquistao, 01 China, 01 EUA, 02
Groenlandia, 01 India, 01 Libia, 01 Madagascar, 02 Mongélia, 01 Nova
Zelandia, 01 Taiwan)

25

Japéo

14

111

33 (01 Antartica, 10 Australia, 01 Baia de Hudson, 03 Cazaquistéo, 02 China,
01 Coreia do Sul, 02 Filipinas, 01 Finlandia, 02 Groenlandia, 02 Indonésia, 01
Malasia, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mianmar, 01 Mongélia, 01 Nova Zelandia, 01
Peru, 01 Rdssia, 01 Taiwan)

26

Coreia do
Sul

03

130

25 (01 Camboja, 04 China, 01 Finlandia, 01 Iémen, 01 Ilha de Ellesmere
(Canad4), 01 india, 03 Indonésia, 01 Islandia, 01 Italia, 02 Jap&o, 01
Madagascar, 01 Mar de Okhotsk, 01 Noruega, 01 Oceano Pacifico, 01 Papua
Nova Guiné, 01 Russia, 01 Sudao, 01 Suécia, 01 Tailandia)

27

Arabia
Saudita

05

139

14 (02 Alaska, 01 Argélia, 01 Argentina, 01 Botsuana, 01 China, 04 Ird, 01
Mar de Okhotsk, 01 Papua Nova Guiné, 01 Svalbaard (Noruega), 01
Tanzénia)

28

Ird

01

139

18 (01 Afeganistdo, 04 Arabia Saudita, 01 Canada, 02 Cazaquistao, 01
Espanha, 01 Etidpia, 01 1émen, 01 India, 01 Mali, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mar
Negro, 01 Novosibirsk Island (Russia), 01 Sudéo, 01 Venezuela)

29

Egito

08

124

26 (01 Aréabia Saudita, 01 Argélia, 01 China, 01 Equador, 01 Eti6pia, 01
Groenlandia, 03 india, 02 Libia, 01 Madagascar, 01 Mar de Okhostk, 01 Mar
Vermelho, 01 Mongélia, 01 Niger, 01 Papua Nova Guiné, 01 RCA*, 02
RDC**, 04 Suddo, 01 Turquia, 01 Z&mbia)

30

Nigéria

00

139

19 (01 Africa do Sul, 03 Angola, 02 Argélia, 01 Banks Islands (Canad4), 01
Etidpia, 01 india, 01 Ir4, 01 Libia, 01 Mali, 01 Mauritania, 01 Mianmar, 01
Namibia, 01 Nova Zelandia, 01 RDC**, 01 Somalia, 01 Suécia)

31

Africa do
Sul

20

110

28 (01 Angola, 01 Argentina, 03 Australia, 01 Canada, 01 Caribe, 01 Chade,
01 Chile, 02 China, 01 India, 01 Madagascar, 01 Mar de Okhotsk, 01 Nigéria,
06 RDC**, 02 Russia, 01 Somalia, 02 Suddo, 01 Turcomenistdo, 01 Vietnd)

32

Australia

32

115

11 (01 Afeganistdo, 01 Bolivia, 02 Groenlandia, 01 Indonésia, 02 Madagascar,
01 Malasia, 01 Mongolia, 01 Mar de Okhotsk, 01 Russia)

1 Quantidade de acertos.

2 Quantidade de respostas deixadas em branco.

Obs.: * Republica Centro-Africana. ** RepUblica Democrética do Congo
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APENDICE E

TABULACAO TOTAL DOS PAISES — ESCOLAS PRIVADAS (112)

Nr

Pais

Al

EB?

OUTROS PAISES / REGIOES (ERROS)

Brasil

112

00

Argentina

90

10

12 (03 Bolivia, 01 Chile, 01 Paraguai, 05 Uruguai, 02 Venezuela)

Paraguai

66

16

30 (03 Argentina, 17 Bolivia, 01 Chile, 02 Colémbia, 02 Peru, 04 Uruguai, 01
Venezuela)

Uruguai

74

11

27 (04 Argentina, 05 Bolivia, 02 Chile, 01 Coldémbia, 02 Equador, 01 Guiana
Francesa, 09 Paraguai, 03 Peru)

Chile

89

10

13 (01 Argentina, 02 Bolivia, 01 Caribe, 01 Equador, 01 Oceano Pacifico, 01
Paraguai, 04 Peru, 02 Uruguai)

Bolivia

48

21

43 (10 Colémbia, 05 Equador, 01 Guiana, 01 Paraguai, 01 Peninsula de
Yucatén, 19 Peru, 02 Uruguai, 04 Venezuela)

Peru

48

27

37 (07 Bolivia, 05 Chile, 11 Coldmbia, 01 Costa Rica, 07 Equador, 01
Guiana, 01 Paraguai, 01 Uruguai, 03 Venezuela)

Equador

48

19

45 (01 Argentina, 01 Bolivia, 01 Caribe, 03 Chile, 15 Colémbia, 01 Guiana,
01 Ilha de Baffin, 01 Nicaragua, 03 Paraguai, 06 Peru, 03 Suriname, 09
Venezuela)

Colémbia

37

33

42 (02 Argentina, 03 Bolivia, 01 Camardes, 01 Canada, 01 Caribe, 05
Equador, 01 Espanha, 01 EUA, 02 Guatemala, 01 Guiana, 01 Paraguai, 03
Peru, 20 Venezuela)

10

Venezuela

39

35

38 (01 Argentina, 01 Baia de Hudson, 05 Bolivia, 01 Chile, 10 Colémbia, 06
Equador, 01 EUA, 03 Guiana, 02 Nicaragua, 03 Paraguai, 04 Peru, 01
Suriname)

11

EUA

99

03

10 (05 Canada, 01 Caribe, 01 China, 01 Cuba, 01 México, 01 RCA*)

12

Canada

94

06

12 (05 EUA, 02 Caribe, 03 Groenlandia, 01 México, 01 Russia)

13

México

92

14

06 (02 Canadé, 02 Groenlandia, 01 Honduras, 01 Suriname)

14

Cuba

35

38

39 (01 Bolivia, 08 Caribe, 01 Colémbia, 01 Costa Rica, 01 El Salvador, 01
Estreito de Baffin, 02 Guiana Francesa, 06 Haiti, 01 Honduras, 01 Ilha de
Baffin, 01 Madagascar, 08 Nicaragua, 01 Peninsula de Yucatan, 04 Republica
Dominicana, 01 RDC**, 01 Suddo)

15

Franca

30

45

37 (12 Alemanha, 04 Argélia, 02 Austria, 01 Cazaquistdo, 01 EUA, 01
Hungria, 01 Irg, 01 Italia, 01 Libia, 01 Mar Negro, 01 Noruega, 06 Poldnia,
01 Roménia, 01 Serra Leoa, 01 Suica, 01 Turcomenistdo, 01 Ucrania)

16

Inglaterra

46

39

27 (04 Alemanha, 01 Arébia Saudita, 01 Canada, 02 Franca, 01 india, 01
Italia, 02 Libia, 01 Mali, 02 Marrocos, 01 Mongolia, 01 Niger, 01 Noruega,
01 Paquistéo, 01 Poldnia, 01 Portugal, 02 Rissia, 03 Suécia, 01 Ucrania)

17

Alemanha

28

41

43 (01 Argélia, 01 Bielorrussia, 01 Bulgaria, 01 Canada, 04 Cazaquistdo, 02
China, 04 Franca, 01 Groenlandia, 01 india, 01 Ir4, 01 Letonia, 01 Mongolia,
01 Noruega, 07 Poldnia, 01 Roménia, 01 Russia, 01 Sérvia, 01 Suddo, 03
Suécia, 01 Turquia, 08 Ucréania)

18

Portugal

35

41

36 (01 Afeganistdo, 02 Alemanha, 01 Argélia, 02 Cazaquistdo, 01 Chade, 01
Coldmbia, 01 Croécia, 01 Escdcia, 06 Espanha, 02 Franga, 02 Holanda, 01
Libia, 02 Mauritania, 03 Noruega, 01 Paquistdo, 02 Roménia, 01 Senegal, 01
Suécia, 03 Suica, 01 Turquia, 01 Ucrania)

19

Espanha

37

42

33 (05 Alemanha, 01 Arabia Saudita, 01 Argélia, 01 Austria, 01 Colémbia, 01
Eslovéaquia, 01 Finlandia, 04 Franca, 01 india, 01 Ird, 01 Mali, 01 Mar Negro,
02 Noruega, 01 Peru, 03 Poldnia, 01 Portugal, 01 Republica Tcheca, 01
Sudao, 02 Suécia, 01 Suica, 01 Turcomenistdo, 01 Ucrania)

20

Italia

59

30

23 (01 Alemanha, 01 Arébia Saudita, 01 Bulgaria, 01 Camardes, 01 Chade,
01 Est6nia, 01 Finlandia, 01 Iémen, 01 Indonésia, 01 Ird, 02 Mar Bltico, 01
Paquistdo, 01 Pol6nia, 01 Roménia, 02 RDC**, 01 Suécia, 03 Turquia, 01
Uzbequistdo, 01 Venezuela)
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21

Russia

81

15

16 (05 Cazaquist&o, 05 China, 01 Guatemala, 01 India, 01 Polénia, 01
RDC**, 01 Suécia, 01 Ucrania)

22

China

66

31

15 (01 Angola, 02 Australia, 01 Cazaquistdo, 01 India, 01 Indonésia, 02 Mar
de Okhotsk, 01 Mar do Japdo, 04 Mianmar, 02 RUssia)

23

india

59

30

23 (01 Afeganistfio, 01 Africa do Sul, 01 Angola, 01 Arébia Saudita, 06
Cazaquistdo, 04 China, 02 Ird, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mar do Japéo, 01
Mongolia, 01 Ruissia, 01 Siria, 01 Suddo, 01 Turquia)

24

Indonésia

17

50

45 (01 Afeganistdo, 01 Alemanha, 01 Arabia Saudita, 01 Argélia, 01
Argentina, 02 Bangladesh, 01 Cazaquistéo, 01 Egito, 04 Etidpia, 01 Filipinas,
02 India, 03 Ir4, 01 Madagascar, 01 Malésia, 02 Mar de Okhotsk, 05
Mianmar, 03 Mongélia, 01 Namibia, 03 Nova Zelandia, 02 Papua Nova
Guiné, 04 Paquistdo, 04 Vietnd)

25

Japéao

55

22

35 (03 Australia, 03 China, 10 Filipinas, 01 india, 02 Indonésia, 01 Ir, 01
Malésia, 01 Mar da China Meridional, 01 Mar de Okhotsk, 05 Nova Zelandia,
02 Papua Nova Guiné, 02 Peninsula de Kamtchaka, 03 Taiwan)

26

Coreiado
Sul

13

49

50 (01 Afeganistdo, 02 Camboja, 01 Cazaquistdo, 02 Filipinas, 01 1émen, 03
india, 06 Indonésia, 01 Ird, 04 Jap&o, 01 Laos, 01 Malasia, 02 Mar de
Okhotsk, 01 Mar do Japdo, 04 Mianmar, 01 Nigéria, 01 Oma, 09 Papua Nova
Guiné, 01 Paquistdo, 01 Russia, 02 Tailandia, 01 Tanzania, 01
Turcomenistdo, 03 Vietnd)

27

Arabia
Saudita

24

49

39 (01 Afeganistdo, 02 Argélia, 01 Cazaquistdo, 01 Chade, 02 Egito, 01
Espanha, 01 Etidpia, 01 llhas Baleares, 01 india, 12 Ir4, 02 Libia, 01 Mali, 01
Mar da China Meridional, 01 Mar de Okhotsk, 01 Mar Negro, 01 Mauritania,
01 Namibia, 02 Niger, 01 Nigéria, 01 Peninsula de Kamtchka, 02 RDC**, 01
Somélia, 01 Sudo)

28

11

48

53 (05 Afeganistdo, 01 Angola, 02 Arédbia Saudita, 02 Argélia, 01 Azerbaijdo,
03 Egito, 01 Emirados Arabes Unidos, 01 Etidpia, 02 Golfo Pérsico, 01
Iémen, 01 india, 01 Indonésia, 09 Iraque, 02 Libia, 01 Mauritania, 01 Niger,
01 Nigéria, 01 Oma, 02 Paquistdo, 01 Peninsula de Kamtchka, 01 Quénia, 01
RDC**, 01 Republica do Congo, 02 Siria, 04 Suddo, 01 Tanzania, 01 Tunisia,
02 Turquia, 01 Uzbequistao)

29

Egito

32

33

47 (01 Angola, 02 Arabia Saudita, 12 Argélia, 01 Argentina, 02 Chade, 01
Espanha, 01 India, 02 Ird, 02 Iraque, 10 Libia, 01 Madagascar, 01 Marrocos,
01 Pol6nia, 02 RDC**, 08 Sudao)

30

Nigéria

16

50

46 (01 Angola, 04 Argélia, 01 Australia, 02 Camardes, 03 Chade, 01 China,
02 Egito, 03 Eti6pia, 01 Gana, 01 india, 02 Mali, 01 Marrocos, 02 Mauriténia,
01 Mogambique, 05 Niger, 02 Quénia, 05 RDC**, 01 Somalia, 06 Sudao, 01
Tanzénia, 01 Turquia)

31

Africa do
Sul

57

19

36 (04 Angola, 02 Argélia, 01 Australia, 02 Botsuana, 01 Canadé, 01
Cazaquistdo, 02 Chade, 01 Iémen, 01 Madagascar, 01 Mogambique, 01
Quénia, 01 RCA*, 12 RDC**, 01 Somalia, 01 Suddo, 01 Tanzania, 01
Zambia, 01 Zimbabwe, 01 Conjunto de paises***)

32

Australia

79

20

13 (01 Baia de Hudson, 02 Groenlandia, 01 india, 02 Indonésia, 02
Madagascar, 01 Mongélia, 02 Papua Nova Guiné, 01 Ucrania, 01 Victoria
Island (Canada)

1 Quantidade de acertos.

2 Quantidade de respostas deixadas em branco.

Obs.: * Republica Centro-Africana.

** RepUblica Democrética do Congo.

*** Africa do Sul, Angola, Namibia, Botsuana, Zambia, Zimbabwe e Mogcambique.
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APENDICE F

TABULAGAO TOTAL DOS PAISES — EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA - 19)

Nr Pais At | EB? OUTROS PAISES / REGIOES (ERROS)
1 Brasil 15 | 04 |00

2 Argentina 06 10 | 03 (01 Canada, 01 Coldémbia, 01 Uruguai)

3 Paraguai 01 13 | 05 (01 Argélia, 01 Argentina, 03 Uruguai)

4 Uruguai 02 13 | 04 (01 Argentina, 01 Bolivia, 01 Libia, 01 Paraguai)
5 Chile 04 13 | 02 (01 México, 01 Paraguai)

6 Bolivia 01 14 (\)/Aérfgzlu;g;émbia, 01 Peru, 01 Republica Democratica do Congo, 01
7 Peru 02 15 | 02 (01 Equador, 01 Venezuela)

8 Equador 03 14 | 02 (01 Oceano Atlantico, 01 Peru)

9 Colémbia 01 15 | 03 (01 Bolivia, 01 Chile, 01 China)

10 Venezuela 01 17 | 01 (Colémbia)

11 EUA 09 10 |00

12 Canada 05 12 | 02 (01 Alaska, 01 Argentina)

13 México 04 14 | 01 (01 Ird)

14 Cuba 01 15 | 03 (01 Angola, 01 El Salvador, 01 Nicaragua)
15 Franca 00 17 | 02 (01 Alemanha, 01 Australia)

16 Inglaterra 01 16 | 02 (01 Bolivia, 01 Suécia)

17 Alemanha 00 18 | 01 (Mar de Okhotsk)

18 Portugal 00 | 17 | 02 (01 Franca, 01 india)

19 Espanha 00 17 | 02 (01 Noruega, 01 Peru)

20 Italia 01 17 | 01 (01 Turquia)

21 Rassia 04 12 | 03 (02 China, 01 Colémbia)

22 China 01 17 | 01 (01 Tanzénia)

23 india 00 | 17 | 02 (01 Africado Sul, 01 China)

24 Indonésia 00 17 | 02 (01 Namibia, 01 Nepal)

25 Japéo 01 16 | 02 (01 Austrdlia, 01 Niger)

26 Coreia do Sul 01 17 | 01 (01 Nigéria)

27 Avrébia Saudita 00 18 | 01 (01 Cazaquist&o)

28 Ird 00 17 | 02 (01 Arabia Saudita, 01 Iraque)

29 Egito 00 17 | 02 (01 Etiopia, 01 Iraque)

30 Nigéria 00 17 | 02 (01 Chade, 01 Tanzénia)

31 Africa do Sul 00 17 | 02 (01 Chade, 01 Republica Centro Africana)
32 Australia 05 13 | 01 (01 Mali)

1 Quantidade de acertos.

2 Quantidade de respostas deixadas em branco.
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TABULAGAO TOTAL DOS PAISES (PERCENTUAL) — ESCOLAS DE RESENDE (289)

Nr Pais Al (Total / %) EB? (Total / %) OUT;%;%@;%;@ F/'E(,/f)'OES
1 Brasil 269 /93,07 19/6,57 01/0,34
2 Argentina 161 /55,70 83/28,71 45/ 15,57
3 Paraguai 89/30,79 119 /41,17 81/28,02
4 Uruguai 97 /33,56 120/ 41,52 7212491
5 Chile 135/46,71 117 /40,48 37/12,80
6 Bolivia 68 /23,52 139 /48,09 82 /28,37
7 Peru 66 /22,83 145 /50,17 78 /26,98
8 Equador 65 /22,49 137 /47,40 87 /30,10
9 Coldmbia 52 /17,99 170/ 58,82 67 /23,18
10 Venezuela 54 /18,68 168 /58,13 67 /23,18
11 EUA 170 /58,82 84 /29,06 35/12,11
12 Canada 145 /50,17 108 /37,37 36/12,45
13 México 132/ 45,67 127/ 43,94 30/10,38
14 Cuba 41/14,18 178 /61,59 70/ 24,22
15 Franca 40/ 13,84 194 /67,12 55/19,03
16 Inglaterra 61/21,10 182 /62,97 46 /15,91
17 Alemanha 37/12,80 189/ 65,39 63/21,79
18 Portugal 44 /15,22 185/64,01 60 /20,76
19 Espanha 47 /16,26 188/ 65,05 54 /18,68
20 Italia 74 /25,60 172 /59,51 43 /14,87
21 Rassia 122 /42,21 136 /47,05 31/10,72
22 China 93/32,17 159 /55,01 37/12,80
23 india 741 25,60 171/59,16 44/ 15,22
24 Indonésia 221761 203/70,24 64 /22,14
25 Japéo 70/ 24,22 149 /51,55 70/ 24,22
26 Coreia do Sul 17/5,88 196 / 67,82 76 /26,29
27 Avrébia Saudita 29/10,03 206 /71,28 54 /18,68
28 Ird 12/4,15 204 /70,58 73 /25,25
29 Egito 40/13,84 174 /60,20 75/ 25,95
30 Nigéria 16 /5,53 206 /71,28 67 /23,18
31 Africa do Sul 77 126,64 146 /50,51 66 /22,83
32 Australia 116 /40,13 148 /51,21 25/8,65
L Acertos. 2 Em branco.
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TABULACAO TOTAL DOS PAISES (PERCENTUAL) — ESCOLAS PUBLICAS (158)

Nr Pais Al (Total / %) EB? (Total / %) OUTFE%%EQ;S&E% F/EE;OES
1 Brasil 142 /89,87 15/9,49 01/0,63
2 Argentina 65/41,13 63/39,87 30/18,98
3 Paraguai 22/13,92 90 /56,96 46/29,11
4 Uruguai 21/13,29 96 /60,75 41725,94
5 Chile 42 /26,58 94 /59,49 22/13,92
6 Bolivia 19/12,02 104/ 65,82 35/22,15
7 Peru 16/10,12 103/ 65,18 39/24,68
8 Equador 14 /8,86 104 / 65,82 40/ 25,31
9 Colémbia 148,86 122 /77,21 22/13,92
10 Venezuela 14 /8,86 116 /73,41 28 /17,72
11 EUA 62 /39,24 71/44,93 25/15,82
12 Canada 46/29,11 90/ 56,96 22/13,92
13 México 36/22,78 99/62,65 23/14,55
14 Cuba 05/3,16 125/79,11 2811772
15 Franca 10/6,32 132 /83,54 16/10,12
16 Inglaterra 14 /8,86 127/80,37 17/10,75
17 Alemanha 09/5,69 130/82,27 19/12,02
18 Portugal 09/5,69 127/80,37 22/13,92
19 Espanha 10/6,32 129/81,64 19/12,02
20 Italia 14 /8,86 125/79,11 19/12,02
21 Russia 3712341 109/ 68,98 12/7,59
22 China 26 /16,45 111/70,25 21/13,29
23 india 15/9,49 124 /78,48 19/12,02
24 Indonésia 05/3,16 136/ 86,07 17 /10,75
25 Japdo 14 /8,86 111/70,25 33/20,88
26 Coreia do Sul 03/1,89 130/82,27 25/15,82
27 Aréabia Saudita 05/3,16 139/87,97 14 /8,86
28 Ird 01/0,63 139/87,97 18/11,39
29 Egito 08/5,06 124 /78,48 26 /16,45
30 Nigéria 00/00 139/87,97 19/12,02
31 Africa do Sul 20/12,65 110/ 69,62 28/17,72
32 Australia 32/20,25 115/72,78 11/6,96
L Acertos. 2 Em branco.
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TABULACAO TOTAL DOS PAISES (PERCENTUAL) — ESCOLAS PRIVADAS (112)

Nr Pais Al (Total / %) EB? (Total / %) OUT;%;%@;SZE;Q IR/EO%'OES
1 Brasil 112 /100,00 00/00 00/00
2 Argentina 90/80,35 10/8,92 12/10,71
3 Paraguai 66 /58,92 16/14,28 30/26,78
4 Uruguai 741 66,07 11/9,82 27124,10
5 Chile 89 /79,46 10/8,92 13/11,60
6 Bolivia 48 /42,85 21/18,75 43 /38,39
7 Peru 48 /42,85 27124,10 37/33,03
8 Equador 48 /42,85 19/ 16,96 45/40,17
9 Coldmbia 37/33,03 33/29,46 42 /37,50
10 Venezuela 39/34,82 35/31,25 38/33,92
11 EUA 99/88,39 03/2,67 10/8,92
12 Canada 94 /83,92 06 /5,35 12/10,71
13 México 92/82,14 14/12,50 06 /5,35
14 Cuba 35/31,25 38/33,92 39/34,82
15 Franca 30/26,78 45/ 40,17 37/33,03
16 Inglaterra 46 /41,07 39/34,82 27/24,10
17 Alemanha 28/ 25,00 41/ 36,60 43 /38,39
18 Portugal 35/31,25 41/ 36,60 36/32,14
19 Espanha 37/33,03 42 /37,50 33/29,46
20 Italia 59 /52,67 30/26,78 23/20,53
21 Russia 81/72,32 15/13,39 16/14,28
22 China 66 /58,92 31/27,67 15/13,39
23 india 59 /52,67 30/26,78 23/20,53
24 Indonésia 17 /15,17 50/ 44,64 45 /40,17
25 Japéo 551/49,10 22/19,64 35/31,25
26 Coreia do Sul 13/11,60 49 /43,75 50/ 44,64
27 Aréabia Saudita 24121,42 49 /43,75 39/34,82
28 Ird 11/9,82 48 /42,85 53 /47,32
29 Egito 32 /28,57 33/29,46 47 /41,96
30 Nigéria 16 /14,28 50/ 44,64 46 /41,07
31 Africa do Sul 57 /50,89 19/16,96 36/32,14
32 Australia 79/70,53 20/17,85 13/11,60
L Acertos. 2 Em branco.
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TABULAGAO TOTAL DOS PAISES (PERCENTUAL) — ESCOLAS PUBLICAS (EJA - 19)

Nr Pais Al (Total / %) EB? (Total / %) OUT;%;%@;SZE;Q F/'E(,/f)'OES
1 Brasil 15/78,94 04 /21,05 00/00
2 Argentina 06 /31,57 10/52,63 03/15,78
3 Paraguai 01/5,26 13/68,42 05/26,31
4 Uruguai 02/10,52 13/68,42 04 /21,05
5 Chile 04 /21,05 13/68,42 02/10,52
6 Bolivia 01/5,26 14 /73,68 04 /21,05
7 Peru 02/10,52 15/78,94 02/10,52
8 Equador 03/15,78 14 /73,68 02/10,52
9 Colémbia 01/5,26 15/78,94 03/15,78
10 Venezuela 01/5,26 17 /89,47 01/5,26
11 EUA 09 /47,36 10/52,63 00/00
12 Canada 05/26,31 12 /63,15 02/10,52
13 México 04 /21,05 14 /73,68 01/5,26
14 Cuba 01/5,26 15/78,94 03/15,78
15 Franca 00/00 17/89,47 02 /10,52
16 Inglaterra 01/5,26 16/84,21 02 /10,52
17 Alemanha 00/00 18/94,73 01/5,26
18 Portugal 00/00 17/89,47 02 /10,52
19 Espanha 00/00 171/89,47 02 /10,52
20 Italia 01/5,26 17/89,47 01/5,26
21 Ruassia 04/21,05 12 /63,15 03/15,78
22 China 01/5,26 17/89,47 01/5,26
23 india 00 /00 17 /189,47 02/10,52
24 Indonésia 00/00 17 /89,47 02/10,52
25 Japéo 01/5,26 16/84,21 02/10,52
26 Coreia do Sul 01/5,26 17 /89,47 01/5,26
27 Avrabia Saudita 00/00 18/94,73 01/5,26
28 Ird 00/00 17 /89,47 02/10,52
29 Egito 00/00 17 /89,47 02/10,52
30 Nigéria 00/00 17 /89,47 02/10,52
31 Africa do Sul 00/00 17 /89,47 02/10,52
32 Australia 05/26,31 13/68,42 01/5,26
L Acertos. 2 Em branco.
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TABULACAO DA SONDAGEM INICIAL — ESCOLAS DE RESENDE (289)

~ Respostas
Nr Questoes Sim N&o As vezes EB!
2 | Vocé é morador(a) de Resende? 252 37 X X
7 Vocé jaouviu fala_r em GPS, SIG, Google FTarth~ ou 288 01 X X
algum site, aplicativo ou programa de localizacdo?
12 Cld%d?’Aleg.l'la € um conhecido bairro de Resende. 287 02 X X
Vocé ja ouviu falar nele?
15 VlsEonde de Mgua éum |mApplrtantg polo turistico da 282 07 X X
regido sul fluminense. VVocé ja ouviu falar nele?
Ao longo do EF/EM, os professores de Geografia
17 | utilizavam mapas para ilustrar e enriquecer suas 52 33 204 X
aulas?
18 | Vocé sabe 0 que é uma maguete? 282 04 X 03
19 Professores de outras disciplinas utilizam/utilizavam 39 127 123 X
mapas em suas aulas?
20 | Vocé sabe o que é geotecnologia? 146 137 X 06
21 Vocé sabe 0 que € uma informacé&o 86 201 X 02
georreferenciada?
29 Vocg sente a\lguma dlflquldade guando o assunto esta 97 97 163 02
relacionado & Cartografia?
~ Respostas
Nr Questdes Sim N&o " EB!
Vocé julga importante saber a localizagéo dos
5 !uga_res (escola, clube, sh_opplng, rodoviéria, 263 06 18 02
igreja, curso, casa de amigos e/ou parentes,
supermercados, padaria etc)?
6 | Vocé utiliza ou observa mapas? 53 103 130 03
8 Vocé conhece bem o bairro onde mora? 200 09 80 00
10 | Vocé conhece bem a sua cidade? 80 23 186 00
11 | Circula sem problemas por ela? 164 17 107 01
~ Respostas
Nr Questoes Correto Errado Na&o sei EB?
09 | Localizacdo do bairro onde mora 39 70 162 18
13 | Localizacdo do bairro Cidade Alegria 43 77 165 04
14 | Direcdo geral do trajeto casa — escola 27 98 143 21
15 Locgll’za_gao de Visconde de Maua em relacéo ao 35 259 01 01
municipio de Resende/RJ
16 | Direcdo Resende — Rio de Janeiro 64 223 02 00
TEMPO DE RESIDENCIA
Nr ANOS 0 a 4 anos 5a9anos 10al4 15a19 20 ou mais EB?
DE
03 | RESIDENCIA 27 17 23 169 13 03

1 EB — Em branco.

Obs.: 37 alunos declararam nao residir em Resende.
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TABULACAO DA SONDAGEM INICIAL — ESCOLAS PUBLICAS (158)
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~ Respostas
Nr Questoes Sim N&o As vezes EB!
2 | Vocé é morador(a) de Resende? 133 25 X X
7 Vocé jaouviu fala_r em GPS, SIG, Google Earth~ ou 158 00 X X
algum site, aplicativo ou programa de localizacdo?
12 Cldz{dgAIeg_rla é um conhecido bairro de Resende. 156 02 X X
Vocé ja ouviu falar nele?
15 Vls_c~onde de M_aua éum |mAp_qrtant(:3 polo turistico da 154 04 X X
regido sul fluminense. VVocé j& ouviu falar nele?
Ao longo do EF/EM, os professores de Geografia
17 | utilizavam mapas para ilustrar e enriquecer suas 21 24 113 X
aulas?
18 | Vocé sabe 0 que é uma maquete? 155 01 X 02
19 Professores de outras disciplinas utilizam/utilizavam 21 84 53 X
mapas em suas aulas?
20 | Vocé sabe 0 que é geotecnologia? 63 92 X 03
21 | Vocé sabe o que é uma informac8o georreferenciada? 31 126 X 01
29 Voce_ sente a\lguma dlflquldade quando o assunto esta 59 13 85 01
relacionado & Cartografia?
~ Respostas
Nr Questdes Sim N&o " EB!
Vocé julga importante saber a localizagéo dos
5 !uga_res (escola, clube, sh_opplng, rodoviaria, 141 03 13 01
igreja, curso, casa de amigos e/ou parentes,
supermercados, padaria etc)?
6 | Vocé utiliza ou observa mapas? 29 63 64 02
8 Vocé conhece bem o bairro onde mora? 116 03 39 00
10 | Vocé conhece bem a sua cidade? 43 11 104 00
11 | Circula sem problemas por ela? 87 06 64 01
~ Respostas
Nr Questoes Correto Errado Na&o sei EB?
09 | Localizacdo do bairro onde mora 20 32 93 13
13 | Localizacdo do bairro Cidade Alegria 14 40 102 02
14 | Direcdo geral do trajeto casa — escola 12 46 87 13
15 Locgll’za_gao de Visconde de Maua em relacéo ao 17 140 00 01
municipio de Resende/RJ
16 | Direcdo Resende — Rio de Janeiro 38 119 01 00
TEMPO DE RESIDENCIA
Nr .
ANOS 0 a 4 anos 5a 9 anos 10al4 15a19 20 ou mais EB?
DE
03 | RESIDENCIA 15 05 08 101 03 01

1 EB — Em branco.

Obs.: 25 alunos declararam ndo residir em Resende.
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TABULACAO DA SONDAGEM INICIAL — ESCOLAS PRIVADAS (112)
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~ Respostas
Nr Questoes Sim N&o As vezes EB!
2 | Vocé é morador(a) de Resende? 100 12 X X
7 Vocé jaouviu fala_r em GPS, SIG, Google Earth~ ou 111 01 X X
algum site, aplicativo ou programa de localizacdo?
12 Cldz{dgAIeg_rla é um conhecido bairro de Resende. 112 00 X X
Vocé ja ouviu falar nele?
15 Vls_c~onde de M_aua éum |mAp_qrtant(:3 polo turistico da 110 02 X X
regido sul fluminense. VVocé j& ouviu falar nele?
Ao longo do EF/EM, os professores de Geografia
17 | utilizavam mapas para ilustrar e enriquecer suas 27 06 79 X
aulas?
18 | Vocé sabe 0 que é uma maquete? 110 02 X X
19 Professores de outras disciplinas utilizam/utilizavam 17 35 60 X
mapas em suas aulas?
20 | Vocé sabe 0 que é geotecnologia? 74 36 X 02
21 | Vocé sabe o que é uma informac8o georreferenciada? 51 61 X X
29 Voce_ sente a\lguma dlflguldade quando o assunto esta 30 10 79 X
relacionado a Cartografia?
~ Respostas
Nr Questdes Sim N&o " EB!
Vocé julga importante saber a localizagéo dos
lugares (escola, clube, shopping, rodoviaria,
5 igreja, curso, casa de amigos e/ou parentes, 107 03 02 00
supermercados, padaria etc)?
6 | Vocé utiliza ou observa mapas? 22 32 57 01
8 Vocé conhece bem o bairro onde mora? 74 04 34 00
10 | Vocé conhece bem a sua cidade? 32 09 71 00
11 | Circula sem problemas por ela? 62 11 39 00
~ Respostas
Nr Questoes Correto Errado Na&o sei EB?
09 | Localizacdo do bairro onde mora 16 31 61 04
13 | Localizacdo do bairro Cidade Alegria 26 31 54 01
14 | Direcdo geral do trajeto casa — escola 13 48 43 08
15 Locgll’za_gao de Visconde de Maua em relacéo ao 15 97 00 00
municipio de Resende/RJ
16 | Direcdo Resende — Rio de Janeiro 23 89 00 00
TEMPO DE RESIDENCIA
Nr ANOS 0 a 4 anos 5a 9 anos 10al4 15a19 20 ou mais EB?
DE
03 | RESIDENCIA 10 11 13 64 00 02

1 EB — Em branco.

Obs.: 12 alunos declararam ndo residir em Resende.
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TABULAGAO DA SONDAGEM INICIAL — EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA - 19)

~ Respostas
Nr Questoes Sim N&o As vezes EB!
2 | Vocé é morador(a) de Resende? 19 00 X X
Vocé ja ouviu falar em GPS, SIG, Google Earth ou
7 . S . 19 00 X X
algum site, aplicativo ou programa de localizacdo?
12 Cldf{d.e,Alequa é um conhecido bairro de Resende. 19 00 X X
Vocé ja ouviu falar nele?
15 Vls_c~onde de M_aua é um |mAp_o,rtante_> polo turistico da 18 01 X X
regido sul fluminense. Vocé ja ouviu falar nele?
Ao longo do EF/EM, os professores de Geografia
17 | utilizavam mapas para ilustrar e enriquecer suas 04 03 12 X
aulas?
18 | Vocé sabe 0 que é uma maquete? 17 01 X 01
19 Professores de outras disciplinas utilizam/utilizavam 01 08 10 X
mapas em suas aulas?
20 | Vocé sabe o que é geotecnologia? 09 09 X 01
21 | Vocé sabe o que é uma informacdo georreferenciada? 04 14 X 01
29 Voce_ sente a\lguma dlflc_uldade quando o assunto esta 08 04 06 01
relacionado a Cartografia?
~ Respostas
Nr Questdes Sim N&o T EB!
Vocé julga importante saber a localizac¢do dos
5 !ugqres (escola, clube, sh_opplng, rodoviaria, 15 00 03 01
igreja, curso, casa de amigos e/ou parentes,
supermercados, padaria etc)?
6 | Vocé utiliza ou observa mapas? 02 08 09 00
8 | Vocé conhece bem o bairro onde mora? 10 02 07 00
10 | Vocé conhece bem a sua cidade? 05 03 11 00
11 | Circula sem problemas por ela? 15 00 04 00
~ Respostas
Nr Questoes Correto Errado Nao sei EB!
09 | Localizacdo do bairro onde mora 03 07 08 01
13 | Localizacdo do bairro Cidade Alegria 03 06 09 01
14 | Direcdo geral do trajeto casa — escola 02 04 13 00
15 Locqllgqgao de Visconde de Maua em relacéo ao 03 15 01 00
municipio de Resende/RJ
16 | Direcdo Resende — Rio de Janeiro 03 15 01 00
TEMPO DE RESIDENCIA
Nr ANOS 0 a4 anos 5a9anos 10a14 15a19 20 ou mais EB!
DE
03 | RESIDENCIA 02 01 02 04 10 00

1 EB — Em branco.
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APENDICE O
TABULAQAO AVALIAQAO DIAGNOSTICA — TOTAL DAS ESCOLAS DE RESENDE (289)
Nr B C D E EB! (%) Acerto Freq. >/%? Gab.
1 86 104 37 41 20 01 29,75 B (35,98) A
2*
3 60 24 80 80 27 18 27,68 D (27,68) C
4 50 80 71 37 36 15 27,68 X B
5*
6 32 94 63 86 00 14 29,75 B (32,52) D
7 10 49 55 80 85 10 19,03 E (29,41) C
8 11 30 25 50 160 13 55,36 X E
9 49 41 12 25 149 13 51,55 X E
10 40 27 73 60 57 32 20,76 C (25,25) D
11 48 66 66 47 43 19 22,83 C (22,83) B
12*
13 63 49 50 50 48 29 16,95 A (21,79) B
14 56 41 46 73 43 30 25,25 X D
15 77 103 51 42 02 14 35,64 X B
16 23 47 97 57 43 22 33,56 X C
17 34 52 63 65 38 37 22,49 X D
18 20 57 88 97 00 27 33,56 X D
19 37 59 53 59 49 32 20,41 B (20,41) D
20 28 78 40 50 62 31 26,98 X B
21 41 32 119 36 40 21 41,17 X C
1 Em branco. 2 Porcentagens iguais foram suprimidas.
Somatoério de acertos das provas — 2.456 Média de acertos — 8,49
Maior Nota — 23 Menor Nota — 00
Questao 2
2A 1 AD 1 AP EB E (%) Acerto Freq. >/%
26 14 67 136 46 8,99 47,05
Legenda:
2A — Dois Acertos E — Errado EB — Em branco
1 AP — um acerto (Ponto) 1 AD - um acerto (Direcdo)
Questdo 5
Item A E EB (%) Acerto Freq. >/%
A 181 54 54 62,62 X
B 134 100 55 46,36 X
C 116 116 57 40,13 40,13
D 139 93 57 48,09 X
E 104 129 56 35,98 44,63
Legenda:
A — Acerto E — Errado EB — Em branco
Questdo 12
Item A E EB 1AC 1 AD (%) Acerto Freq. >/%
A 16 93 180 XX XX 5,53 62,28
B 33 81 166 06 03 11,41 57,43
C 44 90 155 XX XX 15,22 53,63
D 03 38 248 XX XX 1,03 85,81
Legenda:
A — Acerto E — Errado EB - Em branco

1 AC — um acerto (Ponto A)

1 AD — um acerto (Ponto D)
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APENDICE P
TABU LA(;AO AVALIA(;AO DIAGNOSTICA — TOTAL ESCOLAS PUBLICAS (158)
Nr A B C D E EB! A(cog(;)to Freq. >/%? Gab.
1 47 54 18 25 13 01 29,74 B (34,17) A
2*
3 37 04 41 43 19 14 25,94 D (27,21) C
4 22 35 41 24 25 11 22,15 C (25,94) B
5*
6 18 55 41 34 00 10 21,51 B (34,81) D
7 07 30 22 43 48 08 13,92 D (27,21) C
8 10 19 17 33 69 10 43,67 X E
9 29 27 09 15 66 12 41,77 X E
10 20 21 43 22 27 25 13,92 C (27,21) D
11 28 25 39 28 22 16 15,82 C (24,68) B
12*
13 30 25 29 20 29 25 15,82 A/C/E (18,98/18,35) B
14 32 25 24 27 23 27 17,08 A (20,25) D
15 41 53 26 27 00 11 33,54 X B
16 12 26 43 33 25 19 27,21 X C
17 21 19 41 26 20 31 16,45 C/EB (25,94/19,62) D
18 12 32 49 42 00 23 26,58 C (31,01) D
19 21 26 38 23 22 28 14,55 B/C/EB (16,45/24,05/17,72) D
20 16 34 22 29 30 27 21,51 X B
21 30 20 43 24 23 18 27,21 X C
1 Em branco. 2 Porcentagens iguais foram suprimidas.
Somatoério de acertos das provas — 1.023 Média de acertos — 6,47
Maior Nota — 16 Menor Nota — 00
Questao 2
2A 1 AD 1 AP EB E (%) Acerto Freq. >/%
06 06 29 93 24 3,79 58,86
Legenda:
2A — Dois Acertos E — Errado EB — Em branco
1 AP — um acerto (Ponto) 1 AD - um acerto (Direcdo)
Questdo 5
Item A E EB (%) Acerto Freq. >/%
A 80 33 45 50,63 X
B 55 58 45 34,81 36,70
C 51 61 46 32,27 38,60
D 59 53 46 37,34 X
E 36 76 46 22,78 48,10
Legenda:
A — Acerto E — Errado EB — Em branco
Questdo 12
Item A E EB 1AC 1AD (%) Acerto Freq. >/%
A 01 25 132 XX XX 0,63 83,54
B 03 32 123 00 00 1,89 77,84
C 13 22 123 XX XX 8,22 77,84
D 00 06 152 XX XX 0,00 96,20
Legenda:
A — Acerto E — Errado EB — Em branco

1 AC — um acerto (Ponto A)

1 AD — um acerto (Ponto D)




APENDICE Q

127

TABULACAO AVALIACAO DIAGNOSTICA —- TOTAL ESCOLAS PRIVADAS (112)

Nr A B C D E EB! (%) Acerto Freq. >/%? Gab.
1 34 44 17 13 04 00 30,35 B (39,28) A
2*
3 18 19 36 34 03 02 32,14 X C
4 26 41 28 09 07 01 36,60 X B
5*
6 12 36 18 46 00 00 41,07 X D
7 02 14 30 31 35 00 26,78 D (27,67) C
8 00 09 05 13 85 00 75,89 X E
9 15 10 03 09 75 00 66,96 X E
10 16 06 22 38 28 02 33,92 X D
11 16 39 27 12 18 00 34,82 X B
12*
13 30 23 19 24 16 00 20,53 A/D (26,78/21,42) B
14 17 14 19 45 16 01 40,17 X D
15 31 42 25 12 02 00 37,50 X B
16 09 17 51 21 14 00 45,53 X C
17 12 33 17 37 12 01 33,03 X D
18 07 19 32 53 00 01 47,32 X D
19 14 32 13 30 23 00 26,78 B (28,57) D
20 10 40 13 20 29 00 35,71 X B
21 10 09 69 11 13 00 61,60 X C
L Em branco. 2 Porcentagens iguais foram suprimidas.

Somatoério de acertos das provas — 1.330

Maior Nota — 23

Média de acertos — 11,87

Menor Nota — 05

Questao 2
2A 1 AD 1AP EB E (%) Acerto Freq. >/%
20 07 35 29 21 17,85 31,25
Legenda:
2A — Dois Acertos E — Errado EB — Em branco
1 AP — um acerto (Ponto) 1 AD - um acerto (Direcdo)
Questdo 5
Item A EB (%) Acerto Freq. >/%
A 90 19 03 80,35 X
B 75 34 03 66,96 X
C 62 47 03 55,35 X
D 74 35 03 66,07 X
E 63 46 03 56,25 X
Legenda:
A — Acerto E — Errado EB — Em branco
Questdo 12
Item A E EB 1AC 1 AD (%) Acerto Freq. >/%
A 15 66 31 XX XX 13,39 58,92
B 30 47 26 06 03 26,78 41,96
C 31 65 16 XX XX 27,67 58,03
D 03 31 78 XX XX 2,67 69,64
Legenda:
A — Acerto E — Errado EB — Em branco

1 AC — um acerto (Ponto A)

1 AD — um acerto (Ponto D)
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APENDICE R
TABULACAO AVALIACAO DIAGNOSTICA - (EJA - 19)
Nr A B C D E EB! A(C(Z(:f)to Freq. >/%? Gab.
1 05 06 02 03 03 00 26,31 B (31,57) A
2*
3 05 01 03 03 05 02 15,78 AJE (26,31) C
4 02 04 02 04 04 03 21,05 D/E (21,05) B
5*
6 02 03 04 06 00 04 31,57 X D
7 01 05 03 06 02 02 15,78 B/D (26,31/31,57) C
8 01 02 03 04 06 03 31,57 X E
9 05 04 00 01 08 01 42,10 X E
10 04 00 08 00 02 05 00,00 AIC/E/EB (21,05/42,10/10,52/26,31) D
11 04 02 00 07 03 03 10,52 A/D/E/EB (21,05/36,84/15,78) B
12*
13 03 01 02 06 03 04 5,26 AJ/C/D/E/EB (15,78/10,52/31,57/21,05) B
14 07 02 03 01 04 02 5,26 A/B/C/E/EB (36,84/10,52/15,78/21,05) D
15 05 08 00 03 00 03 42,10 X B
16 02 04 03 03 04 03 15,78 B/E (21,05) C
17 01 00 05 02 06 05 10,52 C/E/EB (26,31/31,57) D
18 01 06 07 02 00 03 10,52 B/C/EB (31,57/36,84/15,78) D
19 02 01 02 06 04 04 31,57 X D
20 02 04 05 01 03 04 26,31 C/EB (21,05) B
21 01 03 07 01 04 03 36,84 X C
L Em branco. 2 Porcentagens iguais foram suprimidas.
Somatorio de acertos das provas — 103 Média de acertos — 5,42
Maior Nota — 11 Menor Nota — 01
Questao 2
2A 1 AD 1 AP EB E (%) Acerto Freq. >/%
00 01 03 14 01 0,00 73,68
Legenda:
2A — Dois Acertos E — Errado EB — Em branco
1 AP — um acerto (Ponto) 1 AD - um acerto (Direcdo)
Questdo 5
Item A EB (%) Acerto Freq. >/%
A 11 02 06 57,89 X
B 04 08 07 21,05 42,10
C 03 08 08 15,78 42,10
D 06 05 08 31,57 42,10
E 05 07 07 26,31 36,84
Legenda:
A — Acerto E — Errado EB — Em branco
Questdo 12
Item A E EB 1AC 1 AD (%) Acerto Freq. >/%
A 00 02 17 XX XX 0,00 89,47
B 00 02 17 00 00 0,00 89,47
C 00 03 16 XX XX 0,00 84,21
D 00 01 18 XX XX 0,00 94,73
Legenda:
A — Acerto E — Errado EB — Em branco

1 AC — um acerto (Ponto A)

1 AD — um acerto (Ponto D
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ANEXO A

CURRICULO MINIMO - ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

ENSINO FUNDAMENTAL

6° Ano

Competéncias e Habilidades

1° Bimestre

Localizar o bairro, 0 municipio, o estado e o pais em diferentes
representacdes cartogréficas;

Apreender a linguagem cartografica e dominar o uso dos
elementos cartogréficos para a leitura dos mapas;

Orientar-se no espaco geografico com o auxilio das coordenadas
geograficas;

Reconhecer caracteristicas geogréaficas identificadas na escala
do bairro e/ou do municipio como base para a compreensao de
diferentes escalas;

Identificar as marcas da acdo humana que distinguem as
paisagens terrestres na escala do bairro e/ou municipio;
Reconhecer a importancia do trabalho humano na transformacéo
do espaco geografico;

Identificar questdes ambientais na escala local (bairro e/ou
municipio).

2° Bimestre

Reconhecer os movimentos da Terra distinguindo-os em suas
especificidades;

Observar o sistema de insolacdo sobre a superficie terrestre,
caracterizando as zonas climaticas e identificando os principais
elementos do clima;

Identificar os fatores que interferem no clima e distinguir 0s
tipos climaticos no Brasil e no mundo;

Relacionar as paisagens vegetais, identificadas no Brasil e no
mundo, com os tipos climaticos;

Reconhecer a estrutura interna da Terra e identificar sua relagdo
com a formagé&o do relevo terrestre e a ocorréncia de fendmenos
naturais;

Analisar os efeitos da intervengdo humana em diferentes
ambientes reconhecendo o homem como integrante, dependente
e agente transformador;

Identificar problemas ambientais no Brasil e no mundo e
compreender sua dinamica.
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7° Ano

Competéncias e Habilidades

1° Bimestre

Reconhecer a localizacdo geografica do Brasil na superficie
terrestre e identificar seus limites maritimos e continentais;
Reconhecer, através de mapas, a organizacdo politico-
administrativa do Brasil, diferenciando suas principais unidades
(federacdo, estados, municipios, distritos) e relacionéd-la ao
espaco de vida do educando;

Localizar e caracterizar as paisagens do estado do Rio de
Janeiro, em mapas e/ou outras fontes, identificando suas
regioes;

Reconhecer e comparar as diferentes formas de regionalizagéo
do Brasil (IBGE e Geoeconémica);

Comparar 0s processos socioecondémicos e geograficos no
territdrio brasileiro relacionando-os a divisdo regional do pais.

2° Bimestre

Identificar as principais concentra¢fes populacionais no Brasil,
associando a distribuicdo populacional a organizacdo da
atividade econdmica e a presenca de vias de transportes;
Caracterizar e diferenciar os principais fluxos migratérios intra e
interregionais e intraurbanos no Brasil, em diferentes periodos,
relacionando a histéria familiar e ao espaco vivido pelo aluno;
Caracterizar o processo de industrializacdo do Brasil e observar
suas correlagdes com o0s processos de urbanizacdo e de
modernizacdo das atividades agricolas, articulando-os a
realidade do municipio onde se localiza a escola;

Localizar em mapas e caracterizar os principais espacos da
producdo agricola, industrial e extrativista no Brasil,
identificando os principais produtos, o destino da producéo e as
relacGes de trabalho.

Reconhecer a diversidade sociocultural e econdmica das
diferentes regides brasileiras, considerando a necessidade

de respeito aos valores humanos.
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8° Ano

Competéncias e Habilidades

1° Bimestre

Reconhecer as dinamicas naturais e socioeconémicas
dominantes no continente americano identificando suas
subregides (América Latina, América Andina, América Platina e
Anglo-Saxonica) e as interagdes com as dinamicas mundiais;
Observar a posicdo da América Latina e América Anglo
Saxbnica no sistema mundo, reconhecendo seus papéis na
Diviséo Internacional do Trabalho atual e antiga, com destaque
para a relacdo de dominacdo/dependéncia dos paises latino-
americanos;

Identificar e analisar as caracteristicas dos blocos regionais
existentes no continente americano observando sua interacéo
com a economia mundial;

Analisar as dindmicas socioeconémicas dominantes na América
Anglo Saxonica.

2° Bimestre

Localizar e distinguir o subcontinente latino-americano
identificando as paisagens naturais e as dinamicas
socioecondmicas em suas interacoes;

Caracterizar a base politica, econémica, social e cultural da
América Lating;

Compreender as mudancas recentes na América Latina, com a
ascensdo ao poder de partidos e lideres da esquerda,
identificando a origem e especificidades das transformacdes
socioeconOmicas na atualidade;

Analisar as principais caracteristicas do Mercosul observando
suas relacdes com outros blocos econdmicos existentes na
América e no mundo, destacando o papel do Brasil nesse bloco;
Reconhecer as mudancas no papel dos paises latino-americanos
no cenario econémico e politico mundial atual.
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9° Ano

Competéncias e Habilidades

1° Bimestre

Localizar o continente europeu identificando as principais
paisagens naturais e dinamicas socioecondmicas em suas
interacdes;

Localizar e identificar os paises integrantes da Unido Europeia,
analisando as principais propostas do bloco;

Reconhecer e analisar os conflitos nacionalistas no continente
europeu;

Analisar a estrutura e a dinamica populacional nos continentes
europeu e africano, observando as inter-relacBes entre suas
dindmicas migratdrias;

Localizar o continente africano e suas sub-regides, identificando
as dinamicas naturais e humanas que as singularizam;
Reconhecer e analisar os conflitos étnicos no continente
africano;

Observar as relacbes econémicas, politicas e culturais do Brasil
com 0s continentes europeu e africano.

2° Bimestre

Localizar e distinguir a Asia, identificando as principais
paisagens naturais e dindmicas socioecondmicas em suas
interacdes;

Analisar a estrutura e a dinamica populacional na Asia,
identificando os principais problemas associados;

Reconhecer as sub-regides do continente asiatico (Oriente
Médio, Subcontinente Indiano, China, Os "Tigres Asiaticos" e
Extremo Oriente), relacionando as dinamicas naturais e
humanas que as singularizam;

Analisar questdes atuais nas subregifes asidticas: conflitos
étnicos e religiosos;

Localizar a Oceania, identificando as principais paisagens
naturais e dindmicas socioecondmicas em suas interacoes;
Analisar as relacbes entre as estruturas sociais modernas e 0S
povos tradicionais da Oceania;

Observar as relagbes econémicas, politicas e culturais do Brasil
com a Asia e a Oceania.
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ENSINO MEDIO

1° Ano

Competéncias e Habilidades

1° Bimestre

Interpretar representacdes gréaficas e cartograficas de fendbmenos
sociais, econémicos, politicos, culturais e ambientais em
diferentes escalas de analise (local, regional, nacional e global),
relacionando aos fendmenos observados no espacgo vivido pelo
aluno;

Compreender os movimentos da Terra e suas relagbes com a
definicdo dos fusos horérios, identificando os fusos existentes
no Brasil;

Identificar as interagdes entre os elementos e fatores do clima
responsaveis pela variacao climatica nas escalas global, nacional
e local;

Relacionar os tipos climaticos as formacdes vegetais,
identificando os diferentes biomas existentes no Brasil e no
mundo;

Observar as caracteristicas dos biomas brasileiros, analisando os
principais impactos da acdo antrépica.

2° Bimestre

Identificar os agentes de transformacdo do relevo, enddgenos e
exogenos, relacionando suas formas aos processos de formacéo
geomorfoldgica com énfase no territdrio fluminense;

Localizar e identificar as dindmicas das bacias hidrograficas
brasileiras, considerando a inter-relacdo entre seus elementos
constituintes;

Compreender a dimensdo ambiental como resultado da inter-
relacdo entre natureza e sociedade, analisando préaticas culturais
observaveis na escala local;

Identificar e analisar os principais problemas socioambientais
numa perspectiva multiescalar, relacionando a problemas
observaveis na escala local;

Compreender a proposta de desenvolvimento sustentavel e
outras perspectivas apontadas como alternativas ao atual modelo
de desenvolvimento.




135

2° Ano

Competéncias e Habilidades

1° Bimestre

Analisar as transformacgfes econémicas e geopoliticas do espaco
mundial relacionadas ao colapso do socialismo e a consolidacdo do
processo de globalizacéo;

Compreender o processo de globalizacdo destacando-se a organizagdo
de redes globais e a intensificacdo dos fluxos globais;

Analisar a organizagdo mundial atual tomando como base sua
organizacdo em um sistema econémico mundial inter-relacionado e
interdependente, identificando o papel dos grupos de paises, centrais e
periféricos, na divisdo internacional do trabalho;

Relacionar a expansdo do sistema capitalista mundial a expansao da
urbanizacdo em escala global, identificando a hierarquia urbana em
escala nacional e global e analisando o papel das cidades globais no
contexto atual;

Reconhecer o0s processos de metropolizacdo/desmetropolizagdo e
analisar as caracteristicas principais das grandes concentragdes
urbanas (segregacdo socioespacial, favelizacdo, degradacdo social e
ambiental), identificando a formacdo de megacidades em paises
periféricos;

Apreender o processo de urbanizacdo no Brasil a partir da experiéncia
cotidiana do aluno, considerando as condigdes desiguais de acesso a
cidade observadas nas condicGes infraestruturais, de saneamento e de
habitacéo;

Analisar a questdo urbana no estado do Rio de Janeiro e no Brasil
considerando as possibilidades de participacdo cidadd na
(re)formulagdo de politicas publicas, atraves da analise dos principais
instrumentos de gestdo da atualidade (Estatuto da Cidade, Plano
Diretor, Zoneamento e Reforma Urbana).

29 Bimestre

Caracterizar e analisar as diferentes formas/estruturas de organizagao
do espaco rural em escala mundial, com destaque os sistemas de
producdo e distribuigdo de alimentos;

Relacionar os objetivos globais da Revolugédo Verde com a formagéo
de complexos agroindustriais (CAIS) e o processo de modernizacao
desigual no Brasil.

Identificar a estrutura fundiéria brasileira, analisando os contrastes
sociais e os conflitos pela terra no Brasil, observando-se suas
especificidades no territorio fluminense.

Localizar as principais concentragdes demograficas no mundo e
identificar os fatores relacionados as estruturas demograficas de
diferentes regides, analisando sua relacdo com as teorias de
crescimento demografico (malthusiana, neomalthusiana e reformista);
Identificar e compreender os fatores relacionados aos principais fluxos
migratérios da atualidade nas escalas regionais, nacionais e globais,
analisando os problemas decorrentes da sua intensificagdo e as
politicas migratérias adotadas no mundo.
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3° Ano

Competéncias e Habilidades

1° Bimestre

Localizar as principais regifes industriais no mundo, relacionando as
novas formas de organizagdo dos espacos industriais a consolidacao
da economia em redes — concentragdo/desconcentracéo industrial;
Relacionar as mudancgas na atividade industrial & expansdo do setor
terciario no mundo, identificando e analisando as transformacGes
recentes no territorio brasileiro e fluminense;

Identificar e comparar os fatores de localizacdo industrial tradicionais
e atuais, analisando as dindmicas industriais no territdrio brasileiro e
fluminense;

Caracterizar e comparar os paradigmas organizacionais e produtivos —
fordismo e pds-fordismo —, relacionando a Revolugdo Técnico-
Cientifica e observando as transformacdes socioespaciais no Brasil e
no mundo;

Relacionar as caracteristicas da Il Revolu¢do Industrial a
precarizagdo das condi¢Ges de trabalho — desemprego estrutural,
flexibilizacdo de leis trabalhistas, enfraquecimento dos sindicatos —
com énfase para as mudangas no mundo do trabalho no Brasil;
Analisar propostas alternativas para enfrentamento dos problemas
decorrentes da introdugdo de novas tecnologias no setor produtivo e
na vida cotidiana, respeitando os valores humanos e a diversidade
sociocultural.

2° Bimestre

Associar as novas dindamicas do espaco geografico em diferentes
escalas aos avangos na comunicacao e nos transportes, reconhecendo
a relativizacdo das distancias e a flexibilizag&o das fronteiras;
Reconhecer os fluxos materiais e imateriais e sua importancia na
organizagdo do espaco geogréfico na contemporaneidade;

Comparar as vantagens e desvantagens das principais modalidades de
transporte — hidroviario, ferroviario, aeroviario, rodoviario -
considerando a perspectiva da multimodalidade, com énfase para as
especificidades do territorio brasileiro e fluminense;

Identificar e comparar as matrizes energéticas existentes no mundo
atual, analisando as vantagens e desvantagens de cada fonte de
energia, com énfase para a matriz brasileira e as politicas nacionais
dirigidas ao desenvolvimento de energias alternativas;

Compreender a importancia das fontes de energia para organizacao
socioecondmica contemporénea, relacionando conflitos locais a
estratégias geopoliticas de controle da producdo e distribuicdo dos
recursos energéticos no mundo;

Reconhecer e analisar a politica nacional para o setor petrolifero e o
papel do estado do Rio de Janeiro na produgdo nacional de petréleo e
derivados, avaliando os impactos socioambientais desta atividade.




137

ANEXO B

MUNDO POLITICO
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ANEXO C
AVALIACAO DIAGNOSTICA

1) (UFSM) Os mapas podem mostrar algo mais do que apenas a posi¢ao do lugar, isto &, podem fazer mais do
que responder a questao "onde?"

Figura 1 Figura 2
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S&0 Paulo: Moderna, 2001, p. 24
Considerando as figuras, assinale verdadeira (V) ou falsa (F) nas afirmativas a seguir.

() Autilizagdo dos simbolos representados na figura 1 permite visualizar o aspecto ordenado, caracterizando
relagdes de ordem dos fendmenos geogréficos.
() O uso dos simbolos representados na figura 2 permite visualizar o aspecto qualitativo, caracterizando
relagdes de diversidade dos fendmenos geogréficos.
() O emprego dos simbolos representados na figura 3 permite visualizar o aspecto quantitativo, caracterizando
relagdes de proporcionalidade dos fendmenos geogréficos.

A sequéncia correta é:

AV-V-V. b)V-F-V. C)F-V-F. d)F-F-V. e)V-EF-F.

2) (UERJ 2011) Devido a dificuldade de representar o relevo terrestre sobre a superficie plana do mapa, os

cartografos costumam empregar a técnica de mapeamento com curvas de nivel. Observe a imagem a seguir, na
qual esse recurso é utilizado.

STRAHLER, A. N. Geografia fisica. Barcelona: Omega, 1979.

Identifique, por meio dos pontos cardeais, 0 sentido para o qual esta correndo o rio principal e indique
qual das trés rotas assinaladas é a ideal para atingir o ponto D pelo caminho com menor declividade. Justifique
suas respostas com base na interpretacdo das curvas de nivel.

3) (MACKENZIE - 2014) Em um mapa com escala de 1: 70.000.000, foi tracada uma rota de navegacao aérea
entre dois pontos, A e B. O ponto A, esta a 45° oeste de Greenwich, enquanto o ponto B esta a 75° oeste de
Greenwich. Entre os pontos A e B, a rota de navegagdo media, no mapa, 20 mm. Sabendo-se que um avido partiu
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de A para B, as 14h, no dia 7 de novembro, em um voo de 2 horas, esté correto afirmar que a distancia percorrida
e 0 horario local de chegada foram, respectivamente,

a) 14.000 km e as 16h. b) 140 km e as 10h. c) 1.400 km e as 14h.
d) 1.400 km e as 16h. e) 140 km e as 16h.

4) (PUC — RS /2014) Responda a questdo com base no desenho, que representa uma area de relevo em curvas de
nivel, preenchendo os parénteses com V (verdadeiro) ou F (falso).

S ’F
00m
50m 150m
100m
30m
B

() Os mapas topogréficos utilizam curvas de nivel, também chamadas de isoipsas, para representar diferentes
altitudes.

() Ascurvas de nivel da vertente do lado A do traco indicam um relevo mais ingreme do que as curvas de
nivel do lado B do trago.

() O relevo representado por essas curvas de nivel é uma depressdo com 250m de profundidade.

() Aarea representada nesse desenho pode ser considerada um divisor de aguas.

() Adirecdo do trago de A para B, neste desenho, é nordeste-sudoeste.

O correto preenchimento dos parénteses, de cima para baixo, é:

a)V-V-F-F-F; b) V-V -F-V -F; ¢)V-F-V-F-F;
F-V-F-V-V; e)F-F-V-V-V

5) Observe 0 mapa a seguir:
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szl Parir Egwione WorhardWLEF. 30 p. 17D,

Considerando a localizacdo dos pontos A, B, C, D e E, julgue os itens a seguir:

() O ponto A esté localizado a 40° latitude norte e a 100° longitude oeste, praticamente, no centro dos Estados
Unidos da América.

() O ponto C esta localizado na linha do Equador e a 20° longitude leste, no continente africano.

() O ponto B esta localizado a 10° longitude sul e a 40° latitude oeste, na regido Nordeste do Brasil.

() O ponto D esta localizado a 60° latitude norte e a 100° longitude leste, no continente asiatico.

() O ponto E esta localizado a 20° longitude sul e a 130° latitude leste, na Australia.
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6) (UEMG - 2010) Analise as informacdes e as ilustragdes seguintes:

“A transferéncia de uma imagem da superficie curva da esfera terrestre para o plano da carta sempre
produz deformagdes, isoladas ou conjuntas, de varias naturezas: na forma, em area, em distancias e em angulo.
As projecBes cartograficas foram desenvolvidas para tentar oferecer uma solugdo conveniente para essas
dicotomias”.

L 3 —

BOCHICCHIO,Vincenzo Raffaele. Atlas Mundo Atual. Ed. Atual. 2003.

Considere os conceitos, a seguir, que relacionam as informac@es do texto com as ilustragdes 1, 2 e 3
acima. Depois, assinale a alternativa que aponta a sequéncia correta dessa relagao.

() os meridianos convergem para 0s polos e os paralelos sdo arcos concéntricos situados a igual distancia uns
dos outros.

() a projecdo deforma as superficies nas altas latitudes, mantendo as baixas latitudes em forma e dimensédo
mais préximas do real.

() aconstrucdo se organiza em volta de um ponto central chamado “centro de proje¢ao”.

Estd CORRETA a relacdo sequencial indicada em:
a)l-2-3; by2-3-1,; c)3-1-2; d3-2-1

7) (UNISC — 2013) “Hoje, o sensoriamento remoto por meio de satélites representa o mais importante e eficiente
recurso tecnolégico de observacdo da Terra, permitindo rapidez e precisdo nos processos de levantamento de
dados e mapeamentos.”

(COELHO, Marcos de Amorim; TERRA, Lygia. Geografia Geral: o espaco natural e socioecondmico. 2001, p.30)
A esse respeito, leia as afirmativas abaixo.

I — O sensoriamento remoto é um recurso técnico para ampliar os sentidos naturais do homem.

Il — O sensoriamento remoto pode ser definido, de uma maneira ampla, como sendo a forma de se obter
informacdes de um objeto ou alvo, sem que haja contato fisico com 0 mesmo.

111 — No sensoriamento remoto, as informacdes sdo obtidas utilizando-se a radiagdo eletromagnética, geradas por
fontes naturais como o Sol e a Terra, ou por fontes artificiais como, por exemplo, o radar.

Assinale a alternativa correta.

a) Somente a afirmativa | esta correta.

b) Somente a afirmativa Il esta correta.

¢) Todas as afirmativas estdo corretas.

d) Somente as afirmativas | e Il estdo corretas.
e) Somente a afirmativa Il esta correta.

8) A linguagem cartografica é essencial a geografia. Neste &mbito, considere as afirmagdes abaixo.

I. O mapa é uma reproducdo idéntica da realidade.

I1. Sdo elementos que compdem 0s mapas: escala, projecdo cartogréafica, simbolo ou convencéo e titulo.

I1l. A escala é a relacdo entre a distancia ou comprimento no mapa e a distancia real correspondente a area
mapeada.

Considerando as trés assertivas, pode-se afirmar corretamente que:

a) apenas | é verdadeira; b) apenas Il é verdadeira; c) apenas Il é verdadeira;
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d) apenas I e 11l sdo verdadeiras; e) apenas Il e 11l séo verdadeiras.

9) Observe a figura e as afirmages a seguir.

FPolo Morte

v

Luz Solar

1. Ainclinagdo do eixo da Terra ndo é uma das causas principais do mecanismo das esta¢des do ano verificadas
nas areas de latitudes médias.

2. Asituacdo indicada na figura corresponde a época em que o Hemisfério Boreal se encontra no verdo.

3. Na época considerada na figura, o Polo Sul encontra-se na Grande Noite Polar, ocasido em que as
temperaturas baixam consideravelmente.

4. Um observador que esteja situado no ponto A vera o Sol nascer antes do observador B, que se encontra ao Sul
do Equador geogréfico.

Estdo corretas apenas:

a)led b)2e3 c)le2 dle3 e)2,3¢e4

10) Pode-se afirmar, de maneira simplificada, que a Cartografia é a “ciéncia dos mapas”. Essa ciéncia pode
utilizar-se de mapas produzidos em diferentes escalas. Utilizando os conhecimentos sobre escalas, considere que
foram produzidos dois mapas de um mesmo espaco: 0 mapa X, produzido na escala 1:1.000.000 e o mapa Y,
produzido na escala 1:3.000.000. Com base nessas informacdes, assinale a alternativa correta.

a) No mapa X, 1 centimetro corresponde a 1 quildmetro na superficie terrestre.

b) No mapa Y, 2 centimetros correspondem a 600 quilémetros na superficie terrestre.
¢) O mapa X é menor que o mapa Y.

d) O mapa Y é menor que 0 mapa X.

e) O mapa Y é trés vezes maior que o mapa X.

11) Com relagéo aos fusos horarios, assinale a alternativa incorreta:

a) Como o movimento de rotacdo é de oeste para leste, os lugares localizados a leste estdo mais adiantados do
que os lugares localizados a oeste do globo.

b) Fuso horario é o conjunto de 24 graus de longitude.

¢) O Brasil possui trés fusos horarios, o primeiro é o oceanico.

d) O segundo fuso horério brasileiro é o que marca a hora oficial do Brasil.

e) O fuso horario inicial é o de zero grau de longitude, ou seja, a linha correspondente ao Meridiano de
Greenwich.

12) Observe o mapa do Brasil.
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Faca o que se pede.

a) Sabendo-se que o segmento AB possui 2 cm no mapa e equivale a 1112 km, qual a escala do mapa?
b) Quais sdo as coordenadas geogréficas das localidades C e D?

¢) Sabendo-se que no Rio de Janeiro sdo 14 horas, que horas sdo em Porto Velho (RO)?

d) Observando as informagdes presentes no mapa, determine a circunferéncia equatorial da Terra.

13) Se duas cidades, A e B, estiverem sobre a Linha do Equador, nas longitudes 150 Oeste e 150 Leste, elas
terdo, em relacéo a outras duas cidades, C e D, localizadas nas mesmas longitudes, porém sobre o Circulo Polar
Artico,

a) a mesma distancia em metros, pois as latitudes sdo iguais;

b) a distancia, em metros, maior, pois 0s meridianos convergem para os polos;

¢) a distancia, em graus, diferente, pois nos polos ndo ha paralelos;

d) a distancia, em metros, menor, pois a Terra é achatada ao longo da linha do Equador;
e) a distancia, em graus, diferente, pois as longitudes sdo as mesmas.

14) (UFAL - 2014) Num modelo esférico, a latitude é medida em graus do arco da circunferéncia de um
meridiano, medido a partir do Equador, tendo o centro do planeta como vértice. Ja longitude é a medida em
graus do arco da circunferéncia de um paralelo, medido a partir o meridiano de Greenwich, tendo o centro do
planeta como seu vértice.

Disponivel em: http://www.atlasdemurcia.com. Acesso em: 27/11/2013

Sabendo que a determinacdo das coordenadas geograficas se baseia no principio da medida da
circunferéncia, podemos concluir que:

a) a longitude pode ir de 0°no Equador a 180°nos polos norte e sul;
b) a latitude pode ir de 0° em Greenwich a 90° a leste e a oeste;

c) a longitude pode ir de 0° no Equador a 180° a leste e a oeste;

d) a latitude pode ir de 0° no Equador a 90° nos polos norte e sul;

e) a latitude pode ir de 0°em Greenwich a 180°nos polos norte e sul.


http://3.bp.blogspot.com/_YtABFdf-hbo/Sqa0nicEazI/AAAAAAAAAiQ/UPEprsYAqvQ/s1600-h/QUEST%C3%83O+30.JPG
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15) (UFRN 2012 - Adaptada) O Rio de Janeiro sediara as Olimpiadas em 2016. Um torcedor que decida assistir
aos jogos precisara de uma representacdo cartografica que Ihe permita localizar as principais vias de acesso as
instalacdes olimpicas, como ruas e avenidas. Para atingir este objetivo, terd a sua disposicdo os dois tipos de
representacdo cartografica com escalas diferentes, mostrados a seguir:

Figura 1 Figura 2
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FERRREIRA, Graca Maria Lemos. Moderno atlas geografico. 4 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2003.[Adaptado]

Para que o torcedor possa se locomover na cidade com mais facilidade, o tipo de representacdo
cartografica que melhor o orientara é o apresentado na:

a) Figura 1, porque tem uma escala pequena, expressando uma area maior, com menor nimero de detalhes.
b) Figura 1, que possui uma escala grande, representando uma &rea menor, com maior grau de detalhamento.
¢) Figura 2, que possui uma escala grande, representando uma area maior, com menor grau de detalhamento.
d) Figura 2, porque tem uma escala pequena, expressando uma area menor, com maior nimero de detalhes.

16) (Enem 2000) Um determinado municipio, representado na planta abaixo, dividido em regides de Aa |, com
altitudes de terrenos indicadas por curvas de nivel, precisa decidir pela localizagdo das seguintes obras:

1. Instalacdo de um parque industrial.
2. Instalacdo de uma torre de transmisséo e recepgao.

1:100.000

Vegetagdo "] Rodovia

Considerando impacto ambiental e adequac&o, as regides onde deveriam ser, de preferéncia, instaladas
industrias e torres, sdo, respectivamente:

a)EeG b)He A c)leE dBel e)EeF.


http://bp0.blogger.com/_fr06dt39PkE/R_PTk5yQqiI/AAAAAAAAAEA/Y76TZpK_jgc/s1600-h/q+3.jpg
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17) (UNISC 2008) Considere quatro municipios W, X, Y e Z, cujas areas, representadas nas escalas abaixo, tém,
respectivamente, 440cm?, 100cm?, 320cm? e 500cm?.

Sabendo-se que a populacdo de cada um é de 25.000 habitantes, qual desses municipios tem a maior
densidade demogréfica?

) S (v

Escala 1:100.000 Escala 1:250.000 Escala 1:500.000 Escala 1:50.000

AW  Db)X «¢)Y d)Z e)Adensidade demografica é a mesma em todas as alternativas.

18) (UFLA 2008) Assinale a alternativa que apresenta a interpretagdo CORRETA do mapa abaixo.

a) A regido de maior altitude do mapa localiza-se no quadrante C1.

b) Os quadrantes Al e B4 possuem terrenos de elevada declividade.

¢) O quadrante D2 possui maior altitude, ao ser comparado com o quadrante B3.
d) O quadrante C3 pode ser caracterizado como um vale.

19) (OBRAC - 2015) As cidades de Macei6 (AL), situada a 9°39 57” S e 35° 44’ 06” O e Foz do Iguacu (PR),
situada a 25° 32” 49” S e 54° 35 11” O, possuem a mesma hora legal (horario de Brasilia). Baseadas nessas
informagdes, qual a afirmativa correta?

a) No solsticio de outono a cidade de Foz do Iguagu recebe antes os raios solares no amanhecer;

b) No solsticio de verdo a cidade de Macei6 escurece mais tarde do que Foz do lguagu;

c) Néo ha diferenca no horéario do nascer do Sol entre as duas cidades;

d) No solsticio de inverno a cidade de Foz do Iguagu escurece mais cedo que Maceio;

e) Somente no equindcio de primavera a cidade de Macei0 recebe primeiramente os raios solares ao amanhecer.

20) A equipe de voleibol feminino do Brasil se apresentou em Pequim, onde jogou contra a forte equipe cubana,
no dia 29 de mar¢o, com inicio as 22h e 30 min (horério de Brasilia, - 3 GMT). Utilizando a informagdo da
localizacdo geografica de ambas as cidades, a que horas em Pequim (Latitude: 35° N, Longitude: 105° E)
ocorreu o inicio desse tdo disputado jogo?

a) 02 horas e 30 minutos do dia 30/03,; b) 08 horas e 30 minutos do dia 30/03;
¢) 12 horas e 30 minutos do dia 29/03; d) 18 horas e 30 minutos do dia 29/03;
e) 10 horas e 30 minutos do dia 30/03.

21) (FUVEST - 2010) Sempre deixamos marcas no meio ambiente. Para medir essas marcas, William Rees
propds um(a) indicador/estimativa chamado(a) de “Pegada Ecologica”. Segundo a Organizagdo WWF, esse
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indice calcula a superficie exigida para sustentar um género de vida especifico. Mostra até que ponto a nossa
forma de viver estd de acordo com a capacidade do planeta de oferecer e renovar seus recursos naturais e
também de absorver os residuos que geramos. Assim, por exemplo, paises de alto consumo e grande producao

de lixo, bem como paises mais industrializados e com alta emisséo de CO2, apresentam maior Pegada Ecol6gica.
www.wwh.org.br. Acessado em 17/08/09. Adaptado.

Assinale a anamorfose que melhor representa a atual Pegada Ecoldgica dos diferentes paises.

Nota — Considere apenas os tamanhos e as deformacgbes dos paises, que sdo proporcionais a informacao
representada.

Fontes: www.worldmapper.org. Acessado em 17/08/2009. Le Monde Diplomatique, 2009.
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