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RESUMO

O presente estudo qualitativo tem o objetivo de compreender a nogédo de cidadania
nos pré-vestibulares comunitarios Invest, Nica e Samora Machel, localizados nos
bairros de Botafogo, Jacarezinho e Cidade Universitaria, respectivamente, na cidade
do Rio de Janeiro. Para isso, realizamos entrevistas com professores de geografia
desses 3 movimentos sociais. Partimos do pressuposto que as experiéncias de
aprendizagens e os conteudos abordados no processo de ensino-aprendizagem e a
sua relagdo com a pratica em sala de aula contribui para a construgdo de uma

determinada noc¢ao de cidadania.

Palavras-chave: Pré-vestibular. Comunitario. Cidadania.



ABSTRACT

This qualitative study aims to understand the notion of citizenship in the pre-vestibular
community Invest, Nica and Samora Machel, located in the neighborhoods of
Botafogo, Jacarezinho and Cidade Universitaria, respectively, in the city of Rio de
Janeiro. For this, we conducted interviews with geography teachers of these 3 social
movements. We assume that the learning experiences and contents addressed in the
teaching-learning process and their relationship with classroom practice contribute to

the construction of a certain notion of citizenship.

Keywords: Pre-vestibular. Communal. Citizenship.
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1 INTRODUGAO

Essa pesquisa de carater qualitativo busca entender como a cidadania se
manifesta nos cursos pré-vestibulares comunitarios, a partir da ideia de que as
experiéncias de aprendizagens e os conteudos abordados no processo de ensino-
aprendizagem e a sua relagdo com a pratica em sala de aula contribui para a
construcdo de uma determinada noc¢éo de cidadania.

A Geografia, juntamente com as demais disciplinas do eixo de ciéncias
humanas para o ensino médio aborda o tema cidadania como parte do seu conteudo.
Sua particularidade esta no fato de que sendo a ciéncia dos lugares, conforme definido
por La Blache (1985), permite construir junto com o aluno uma consciéncia cidada em
constante relagéo entre local e global. Ademais, o reconhecimento dos alunos como
cidadaos tem um rebatimento espacial, pois cria uma identidade fundamental para o
agir deles no mundo.

Nesse sentido, busca-se a compreensao da realidade por meio do estudo de 3
cursos, a saber: Pré-Vestibular Comunitario Invest; Pré-Vestibular Samora Machel e
NICA- Nucleo Independente Comunitario de Alfabetizacdo, todos localizados na
cidade do Rio de Janeiro. O primeiro foi fundado em 1998 por ex-alunos do Colégio
Santo Inacio-CSI do bairro de Botafogo, e hoje conta com trés salas e 120 alunos
iniciando o ano letivo. O segundo curso desta pesquisa surgiu em 2002 como um
projeto de extensao ligado ao Instituto de Quimica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, tendo o objetivo de atingir os moradores das comunidades do entorno da llha
do Fundado. Em 2002 o curso contava com 40 alunos e atualmente possui 360. O
ultimo curso de nossa analise chama-se NICA - Nucleo Independente Comunitario de
Alfabetizagao, localizado no Jacarezinho. Tal organizacdo comecgou o pré-vestibular
em 2019 e ainda hoje conta com o apoio do Escritério Siqueira Castro que custeia a
passagem dos professores. Atualmente sao 40 alunos atendidos.

Por ser um estudo baseado em pré-vestibular, iremos analisar, as referéncias
do exame nacional do ensino médio - ENEM, uma vez que elas sao utilizadas como a
base para elaboragdo dos curriculos, programas ou planos de curso para a disciplina
de Geografia dos cursinhos populares. Com referéncia a pratica da cidadania nos
cursos investigados, langamos mé&o de entrevista com os professores que ministram

a disciplina Geografia.
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A opcao de trabalhar com cursos pré-vestibulares comunitarios ou sociais é por
entender que estes tém maior propensao a tratar o tema cidadania, do que os cursos
chamados de comerciais, para além do conceito abordado em sala de aula, isto €,
eles ndo se limitam apenas a abordar o tema como conteudo para aprovagao na
universidade, mas compreende a cidadania como tema da vida das pessoas. Desta
forma, enquanto os pré-vestibulares comerciais sao regidos pela légica de mercado,
aqueles que se denominam sociais ou comunitarios sao criados como alternativa para
diminuir as disparidades do acesso a universidade publica, promovendo acesso aos
conteudos exigidos no ENEM e acendendo a esperanga de pessoas menos
favorecidas economicamente de ingressarem na universidade.

Escolhemos pesquisar os cursos pré-vestibulares comunitarios, por trés
motivos. O primeiro, de carater pessoal, se da em um dos cursos que estdo nessa
pesquisa — o Curso Pré-Vestibular Comunitario Invest, que funciona em Botafogo,
dentro do Colégio Santo Inacio — CSI. Nesse sentido, a histéria do Invest as vezes se
confunde com a minha propria, pois em 2002, eu era ainda aluno do CSI, e me
aventurei a ser monitor do curso. Na época eu estava no segundo ano do ensino
médio e queria fazer engenharia. Certo dia um professor faltou e fui impelido pelo
coordenador da época a entrar em sala e dar a matéria que eu havia preparado para
tirar duvidas. Naquele dia, eu senti que minha vocacao seria a sala de aula e ndo a
engenharia. Com isso o Invest mudou e moldou a minha vida. Ao mesmo tempo, eu
vi 0 curso mudando e moldando a vida de diversas outras pessoas ao longo dos quase
oito anos que atuei como professor la. Minha vivéncia no curso me fez ver que um
pré-pode ser um local que muda a visdo de mundo das pessoas, por iSsO uma
pesquisa nessa area, juntamente com a matéria que leciono (geografia), poderia
ajudar a compreender melhor esse mundo em que fiz parte.

O segundo motivo foi pela observagdo em relagdo ao numero de cursinhos
populares distribuidos no Brasil. O elevado numero impressiona e, por isso, chamou-
me a reflexdo: por que tantos cursos de pré-vestibular popular? O que isso indica?
Como a geografia poderia estudar esse tema?

Segundo Maia (2021) ha cerca de 1800 pré-vestibulares populares espalhados
em todo o Brasil, cada um com uma linha de trabalho especifica, mas todos com o
mesmo objetivo: contribuir para o ingresso dos grupos sociais populares no ensino

superior. Portanto, o elevado numero de cursos com essas caracteristicas nos
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direciona ao segundo motivo de escolha deste objeto de estudo. Sé no Estado do Rio
de Janeiro, sdo atualmente 18 cursos encontrados numa busca feita na internet com
mais de 22 mil vagas.

O terceiro motivo refere-se a natureza distinta dos cursos comerciais e aqueles
vinculados aos sistemas regulares de ensino pelo Estado ou iniciativa privada. Os pré-
vestibulares comunitarios, em geral, sdo criados por movimentos sociais, sindicatos,
grupos comunitarios ou mesmo por sujeitos que tém militdncia politica em alguma
causa social popular. Santos (2006), ao estudar a natureza dos pré-vestibulares para
negros e carentes entende que a motivagao pela militdncia (anterior ao pré, ou no
despertar para a militAncia de muitos individuos que nunca haviam participado de
outro movimento social), € uma motivagdo que vé a politica como sentido da acéo,
isto &, o fazer cotidiano enquanto campo de possibilidades da transformacao social.

Sendo assim, esse tipo de curso pode ser entendido por meio da definicdo na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9394/96 em seu art. 1° de que a
educacao é um processo formativo que independe da escola:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifesta¢des culturais (LDB, 1996).

Faz parte, portanto, de uma expressao da sociedade que ocorre por meio dos
movimentos e organizagdes civis que podem ter origens diversas: grupo de amigos,
igrejas, profissionais liberais, entre outros, e como tal é passivel de uma leitura
geografica.

Embora ainda esteja no nivel da escolarizagao, o pré-vestibular comunitario se
apresenta de forma diferenciada do ponto de vista dos principios € mesmo das
metodologias de ensino. Assim, a presente pesquisa busca demonstrar que 0s cursos
em foco tratam de uma formacédo politica-cidadd de maneira informal, trabalhando
com a perspectiva de ampliagdo do acesso aos bens educacionais, culturais e sociais.
Por isso, nossa visdo € de que esses cursos se aproximam mais de uma educacao
no sentido amplo da formagéo, do que apenas a escolarizagdo. Para Silva (2006, p.
25):

Seus formuladores trabalham com a perspectiva de que o aluno, ao entrar
para universidade, consiga perceber as contradi¢ées de sua vida e de alguma
forma possa enriquecé-la com outros elementos, outras questdes, seja para
desenvolver agdes locais, seja para atuar em outros espacgos, tornando-se
um agente de transformacgao social.
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Nesse sentido, também pude observar na pesquisa que os fundadores e
idealizadores dos cursos analisados foram movidos pela mesma intencionalidade
daqueles que Silva (2013) menciona.

Os cursos em foco, mesmo n&o formais, sdo escolares, isto &, estdo dentro da
cultura escolar, conforme definido por Forquin (1993). Possuem salas de aula, material
escolar, sujeitos escolares, avaliagdes perioddicas, estatutos e regras que atendem aos
imperativos de uma escola. Contudo, a gestdo e a forma de acesso destes cursos &
que os diferencia quanto a concepg¢ao publica e privada. Ademais, por estarem
inseridos no contexto de formacdo de desenvolvimento dos movimentos sociais
podemos pensa-los como cursos que nao sao instituidos nem pelo capital, nem pelo
Estado.

Ademais, mesmo antes das exigéncias do conhecimento sobre cidadania no
ENEM, os cursos populares ou comunitarios ja contavam com o tema cidadania em
seus programas de estudo. No trabalho intitulado “Educacdo Popular: Etica e
Cidadania no Cursinho Popular do DCE”, apresentado no V Semana de Extensao
Universitaria — SEU, em 2007, os autores Amanda Couto Araujo, Eduardo Maia e
Juliana Bavuso, destacam que o curso popular existente na Universidade Federal de
Vigosa, criado na década 1970, por iniciativa dos estudantes ja havia a preocupacgéao
com um ensino diferenciado, isto é, voltado para uma conscientizacao cidada que vai
além da aprovacdo numa universidade. A mesma constatagdo apareceu no trabalho
de Camila Zucon Ramos de Siqueira, (2008), intitulado Cursinhos populares em
movimento - Articulagéo para superar contradigcbes quando a autora enfatiza o carater
diferenciado do curso popular DCE/UFV desde sua origem.

De acordo com Araujo, Maia e Bavuso (2006), foi criada a disciplina Etica e
Cidadania nestes cursos com o objetivo de debater temas transversais, através de
discussdes, interpretacbes, organizagao participativa, formacéo politica, social e
cultural. Desta forma, a proposta era trabalhar com praticas educativas libertadoras,
tendo na educagédo popular sua base fundamental. Para tanto, o trabalho destes
autores teve como énfase a formagao dos educadores, fazendo dos coletivos de
professores um momento de reflexdo da pratica educativa e uma tentativa de tornar
transdisciplinar as questdes pertinentes a ética e cidadania.

Tal aspecto também existiu nos cursos que sdo o nosso objeto de estudo. No
ano de 2002, o Curso Pré-vestibular Comunitario Invest tinha uma disciplina bastante
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parecida chamada “Cultura e Cidadania”. Essa disciplina funcionava da seguinte
maneira: dois professores em sala de aula traziam temas relacionados a cultura e
cidadania para promover reflexdes e debates, frequentemente eram usados exemplos
trazidos pelos proprios alunos. Foram abordados temas que variam desde tentar
entender leis e a constituicdo até chegar a promover feiras de talentos dos alunos do
curso. Aideia de cidadania nessa aula era mais voltada as questdes legais de direitos
e deveres, como codigo do consumidor, leis trabalhistas e afins.

Todos os trés cursos, objetos de nossa analise, tiveram uma disciplina dedicada
a cidadania e com objetivos parecidos, mas com algumas diferengas também.
Primeiramente, o nome da disciplina e em segundo uma grande diferencga, pois
enquanto no curso mineiro existia também uma preocupacdo com a formacédo dos
educadores, nos cursos cariocas nao; sendo apenas voltado aos alunos. Além disso,
o curso popular /[DCE-UFV foi um projeto institucional que contava com 30 bolsas para
estudantes de graduagado, evidenciado a importadncia do desenvolvimento dos
movimentos sociais também no meio académico (MAIA, 2021).

Segundo Castro (2007), a partir do ano de 1966 comegaram a se reproduzir
com forgca os cursinhos pré-vestibulares nas faculdades de varias universidades a
exemplo dos que ja existiam na Politécnica da USP e o do CAASO, USP de Séao
Carlos. Esse foi o caso do curso popular /DCE-UFV e outros tantos como o Cursinho
da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (USP). Num contexto ainda de ditadura
militar, se constituiram espacgos de resisténcia.

Siqueira (2011), em sua dissertacdo de mestrado “Os cursinhos populares:
estudo comparado entre MSU e EDUCAFRO — MG”, aprofundado sobre a trajetéria
dos cursinhos, reconhece a fungao social deles e seus desdobramentos no acesso ao
ensino superior. Ela alerta que é no cotidiano dos cursos que se constréi toda relagao
entre o que se ensina de matéria para o vestibular e as discussdes sobre a realidade

social dos alunos, pois:

E preciso estar atento para que o cotidiano neste ambiente de estudo e
debate sirva como parte dessas “experiéncias engendradas” e contribua na
construgéo da cidadania coletiva. Pois, muitas vezes, o PVP é apenas um
primeiro contato de formagdo politica que, articulado com futuros
envolvimentos, resultam em uma nova concepgdo de sociedade e de
cidadania (SIQUEIRA, 2011, p. 43).

Diante disso, considerando as contribuigdes oferecidas pelo saber geografico,

essa pesquisa parte do entendimento de que as ag¢des humanas construtoras do
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espaco da cidade podem expressar preconceitos e discriminagdes, permitindo que a
geografia estude as questdes sociais, desenvolvendo uma visao solidaria de relagdes
humanas nas aulas de Geografia e levando os alunos a perceberem também que os
lugares sdo produtos de agdes coletivas que podem ser menos discriminatérias e
menos hierarquizadas, a ter como exemplo a prépria organizagédo e pratica de um
curso de pré-vestibular comunitario.

Ademais, um trabalho de pesquisa como este, mostra-se relevante para o meio
académico a medida em que esse tema é por muitas vezes deixado de lado pela
academia, por uma relacido que para muitos coloca o conhecimento escolar como
mero reprodutor do conhecimento desenvolvido nas universidades. Embora a
geografia escolar seja debatida no ambito do ensino superior, com a consolidacéo de
diversos grupos ou laboratérios de pesquisas espalhados pelas universidades do pais
(como o LEMADI — Laboratério de Ensino e Material Didatico, USP, Laboratério de
Ensino de Geografia e Profissionalizagdo Docente (LEGEP), da Universidade Federal
de Pernambuco e o LAGE - laboratério de pesquisa em geografia e educagao da
universidade Federal do Rio de Janeiro) e tantos outros, ainda € preciso avangar nos
temas e nas problematizagdes. Assim, este trabalho € uma contribui¢ao a isto.

Para Cavalcanti (2012) na geografia académica ligada ao ensino houve
significativos avangos como o numero dos trabalhos, constituindo em ricos
diagnosticos da Geografia ensinada e produzida no pais, havendo assim legitimidade
e relevancia da pesquisa no ensino de geografia dada pela comunidade académica.

Além disso, um trabalho que versa sobre a cidadania nas aulas de geografia
esta de acordo com a normatizagao do ensino da LDB que considera a educagao o
meio pelo qual obtemos o conhecimento necessario para exercer a cidadania.

Segundo Silva (2018), na LDB a formagao para o exercicio da cidadania, da
qual as escolas brasileiras devem ofertar para os estudantes inclui tanto as questdes
administrativas da educacgao escolar, isto €, a educagao gratuita para todos, quanto
incisos que dialogam diretamente com a concepgao pedagogica do curriculo escolar.
Neste caso, o exercicio da cidadania esta presente na liberdade do professor em
compartilhar o seu conhecimento, na liberdade do estudante em aprender e se
expressar. Além disso, a lei compreende que educar para a cidadania também é
promover o respeito a diversidade para uma boa convivéncia humana no ambiente

escolar, valorizar a experiéncia que os estudantes trazem para a escola e articular a
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educacao escolar, trabalho e praticas sociais, estabelecendo assim um curriculo
escolar em dialogo com o mundo, seja com o exercicio das profissdes ou na atuagao
do cidadao nas instituigdes que se organizam entorno da defesa dos direitos sociais
como os sindicatos e movimentos sociais e as demais instituigdes que integram a
sociedade.

Diante do tema proposto, a questao desta pesquisa é: como se constrdi a nogcao
de cidadania nos cursos populares ou comunitarios?

O objetivo geral deste estudo sera de compreender a nogao de cidadania nos

pré-vestibulares comunitarios. Para isso, tém-se o seguinte objetivo especifico:

« Compreender como a disciplina de Geografia ajuda na construgédo das
noc¢des de cidadania.

No contexto em que o governo federal buscava agbes para ampliagao do
acesso ao ensino superior, através da interiorizacdo de polos das Universidades
Federais (Programa Reuni), abertura de Institutos Federais (unidades que oferecem
ensino técnico e superior), bolsa de estudo em Universidades Privadas (Prouni) e
financiamento de mensalidades em Universidades Privadas (Fies) os cursos de pré-
vestibulares comunitarios se mostram como uma importante frente de resisténcia, haja
vista que tais agdes federais ainda preservariam as vagas ocupadas pelas elites nos
principais centros de exceléncia em ensino e pesquisa de nivel superior. Porém, o
aumento do acesso a universidade pelas classes populares via os programas federais
nao altera a estrutura de dominagao e nao os permite disputar com equidade as vagas
nas universidades publicas, sobrando institui¢des de qualidade duvidosa e de elevado
custo que vao lucrar com a entrada desse aluno a partir do recebimento de verbas
federais. (SILVA FILHO 2003, COSTA & GOMES 2017, SIQUEIRA 2011).

De acordo com Teodoro (2003), o Brasil € marcado por profundas assimetrias
e desigualdades econOmicas e sociais, regionais e étnicas, com um consideravel e
histérico atraso na construgdo de uma educagédo igualitaria para todos. Com uma
grande populagéo jovem, a educagao surge como um dos maiores desafios ao poder

politico, onde vao coexistir multiplos interesses dos diversos grupos sociais, pela
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enorme permeabilidade as agendas hegemonicas proprias de um pais localizado na
semiperiferia’ do sistema mundial.

O entendimento de como a geografia, a partir da construg&o curricular, pode
promover a reflexdo em sala de aula abre precedentes para fomentar acdes concretas
por meio da livre iniciativa em prol da transformag¢ao do modelo vigente de acesso ao
ensino superior. Uma pesquisa que busque tal entendimento mostra-se concatenada
a uma visao critica de mundo e a busca da justi¢ca social que, em ultima insténcia, € o
papel do professor tomado pela consciéncia, de que a sua atuacgao € acima de tudo
politica (FREIRE, 2011).

Diante do exposto a metodologia deste trabalho pode ser dividida de duas
maneiras: aquela que embasou a fundamentacdo tedrica e aquela voltada para
operacionalizagdo da pesquisa. Em relag&o a teoria, além de Silva Filho (2003), Costa
& Gomes (2017), Siqueira (2011), buscamos dissertagdes e teses no banco de dados
produzido pelo LAGE — Laboratério de pesquisa em Geografia e Educag¢ao da UFRJ.
No banco de dados consta a sistematizacado das pesquisas dos programas de pos-
graduacdo em Geografia e Educagao dos ultimos 30 anos. Buscamos apenas 0s
trabalhos realizados a partir do ano 2000, pois foi quando as tematicas relacionadas
a Geografia e Cidadania comegaram a aparecer de maneira mais efetiva.

Assim, na década de 2000 temos Aigner (2002) analisou as praticas
pedagogicas relacionadas ao ensino de geografia e a educagdo ambiental em escolas
voltadas a educagédo popular em Porto Alegre no Rio Grande do Sul; Rodrigues (2003)
realizou uma pesquisa em trés escolas publicas sobre a relacdo do transito e a
cidadania. Segundo ele, a compreensao da dindmica da circulagao serve como meio
auxiliar ao exercicio da cidadania. A relacdo do homem entre si pode, pois, ser
mediada pelos conhecimentos que a Geografia proporciona, voltados para a
circulagao e para o exercicio da cidadania”; Santos (2006) que buscou responder
questdes relacionadas ao ensino de Geografia para as séries iniciais do Ensino
Fundamental. A pesquisadora considerou como relevante o entendimento dos
espagos de proximidade do lugar onde os alunos vivem, para entdo, desenvolver
praticas educativas que permitam a eles ampliarem o conhecimento sobre as

condicdes de sua existéncia, sobre o mundo e qui¢a exercerem cidadania plena. Ja o

1 Conceito proposto por Immanuel Wallerstein (1974). O autor desenvolveu a teoria dos sistemas
mundiais, havendo os paises centrais e periféricos, mas considerou a existéncia de paises em posigéo
intermediaria estavel e por isso sdo chamados de paises semiperiféricos.
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trabalho de Martins (2007) abrangeu a agao desenvolvida no periodo de 1999 a 2006.
O objetivo geral do estudo foi a verificagdo da compreensao por parte dos alunos e
dos membros da comunidade daquilo que foi trabalhado nas escolas sobre a
cidadania que gera todos os seus direitos.

Na década de 2010 temos Ribeiro (2011) cujo objetivo foi investigar o papel da
Geografia no cotidiano dos jovens trabalhadores e estudantes da Educagao de Jovens
e Adultos (EJA). Temos também Pereira (2013) que objetivou analisar e divulgar a
Cidade Educadora como uma nova dimensdo da educacao e refletir sobre a
construcdo da cidadania, como processo que permite ao individuo tornar-se cidadao;
Ribeiro (2015) que estudou como as escolas rurais ofertam o ensino médio no
municipio de Rio Verde, em Goias, e como foi o desempenho da disciplina de
Geografia no ano letivo de 2014, em relagao ao preparo para o exercicio da cidadania
dos alunos; Mendes (2017) cujo titulo “O solo no ensino de Geografia e sua
importancia para a formagao cidada na Educagao Basica”, ja exemplifica o foco do
estudo; Nishiwaki (2017) que fez uma pesquisa apontando as consideragdes acerca
da contribuicdo da Geografia escolar na formagao para a cidadania de jovens do
ensino médio, considerando as potencialidades do ensino de Geografia e as
concepgdes dos alunos acerca da ideia de cidadania. Ja Araujo (2017) fez uma
pesquisa com o objetivo de compreender como o conceito de segregacao
socioespacial é trabalhado no ensino de Geografia com jovens alunos em uma escola
publica na periferia da cidade de Goiania; e, por fim, Lourengo (2017) buscou discutir,
no ensino de geografia, a formacgao cidada a partir do potencial pedagdgico dos
estudos do territorio, numa perspectiva de uma cidadania territorializada.

A presente pesquisa contou ainda como fontes primarias, sdo elas as
informagdes advindas das entrevistas abertas com professores de geografia dos trés
pré-vestibulares investigados. As entrevistas foram gravadas e interpretadas para se
entender como o tema cidadania aparece nas praticas pedagdgicas.

Desta forma, os sujeitos da pesquisa foram os professores de Geografia dos
cursos, sendo alguns deles também fundadores e/ou diretores/coordenadores dos
cursos. Teses, dissertagdes, artigos e livros que comunguem com o tem servirdo de
base para a analise das entrevistas.

Assim, nossa metodologia baseia-se na compreensdo de nosso objeto de
estudo a partir de representagdes, crengas, opinides, atitudes dos sujeitos da
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pesquisa em relagao dindmica e interdependente com o pesquisador. Nosso trabalho
pode ser entendido por meio da definicdo de uma pesquisa qualitativa na qual, para
Silva e Mendes (2013, p.212), “a pesquisa qualitativa & reconhecida em virtude de
suas diversas possibilidades de estudar os fendbmenos que envolvem os seres
humanos e as suas relagdes sociais, estabelecidas em varios ambientes”.

Diante do exposto, a dissertagao esta dividida em trés capitulos. O primeiro é
dedicado a discussdo metodologica e apresentagdo dos recortes de analise. O
segundo, segue na discussao conceitual sobre a cidadania: como ela é vista no senso
comum, tratada na LDB, e como a Geografia pode trabalhar esse conceito de acordo
com a matriz do ENEM. Enquanto o terceiro capitulo trata sobre os cursos escolhidos.
Abordamos a histéria dos pré-vestibulares sociais e realizamos a analise de como

cada curso trabalha a cidadania verificado por meio de entrevistas.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 As entrevistas

A metodologia de uma pesquisa qualitativa permite a produgéo de informagéao
sobre pessoas e lugares por meio do contato direto do pesquisador com a realidade
estudada, caracteristica mais marcante desta abordagem e por isso, esta longe de
buscar enumerar, medir ou até mesmo definir algo. A pesquisa qualitativa é uma
interpretacado do real, conforme preconiza as ideias advindas da hermenéutica e da
fenomenologia, a primeira entendida como a interpretagao de textos e a compreenséao
do ser vivo pensante, mediante a valorizagdo entre comunicagao e linguagem que
permita a troca de significagdes, sobretudo, pela valorizagdo da subjetividade, pois
para a hermenéutica o saber acontece no contato entre sujeito e objeto. Ja a
fenomenologia, Segundo Gomes (2000, p.114) “ndo ha leis ou determinagdes, a agao
s6 pode ser entendida no contexto fenomenal: sua expressividade € sempre particular
e espontanea”.

O presente estudo € um estudo de caso de 3 pré-vestibulares populares
localizados na cidade do Rio de Janeiro. Foi a estratégia escolhida para examinar a
nossa questdo central a medida que trata-se de uma questdo contemporéanea e de
caracteristica subjetiva. Por essa razdo, conta com muitas das técnicas utilizadas
pelas pesquisas histéricas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias: observacao
direta e entrevistas (YIN, 2001).

Desta forma, o uso das entrevistas em nosso trabalho caracteriza nosso
método qualitativo. Para Silva e Mendes (2013), investigar a realidade utilizando a
entrevista tem a vantagem de oferecer ao pesquisador as caracteristicas peculiares
de cada contexto. As respostas dadas pelos informantes e a interpretacao delas estao
sujeitas a concepgao do individuo; assim como também n&o se pode deixar de lado
de que a interpretagdo da realidade pesquisada esta sujeita a postura teorico-
epistemologica do pesquisador.

Para a concretizacdo das entrevistas nesta pesquisa uma série de
procedimentos foram realizados, conforme indicado por Silva e Mendes (2013), dos

quais destacamos: agendamento com antecedéncia, gravacdo de audio, n&o
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interrupcdo do informante, linguagem adequada e postura ética com os sujeitos
pesquisados.

Optamos por utilizar as entrevistas semiestruturadas. O roteiro prévio foi criado
com perguntas factuais e opinativas e o informante teve a liberdade para responder
com suas proprias palavras, sem tentativa de inducéo de posicionamentos. Contudo,
no decorrer da entrevista, foi necessario acrescentar novas perguntas. Assim, elas
foram estruturadas em dois momentos, o primeiro com objetivo de conhecer o sujeito
professor (a); colaboradores no processo de construgdo dos cursos em questao,
atuando enquanto educadores/as. O segundo momento esteve voltado para a
experiéncia no cursinho e a pratica da Geografia. Totalizaram-se entrevistas com 3
professores do Invest, 1 professora no Samora e 1 professora no Nica. Para
compreender a histéria dos cursos também procuramos o sujeito fundador, o
coordenador do curso Invest e a coordenadora e fundadora do Samora. Foi
perguntado a todos os entrevistados se poderiamos reproduzir seus nomes no
trabalho e todos aceitaram. As entrevistas foram realizadas entre os meses de outubro
e novembro de 2019, nos proéprios pré-vestibulares, no horario de funcionamento. As
entrevistas duraram em média 40 minutos cada e para a realizagédo do agendamento
prévio foi entregue uma carta de apresentagcao da pesquisa e do pesquisador,
conforme indicado por Yin (2001).

Atranscricao de entrevista traz questées metodoldgicas a respeito da precisao,
fidelidade e interpretagdo. Estamos alterando o falado para o meio escrito e isto pode
provocar descontextualizagdo. Sobre esse aspecto, Gibbs (2008) apresenta a partir
de Mishler (1991) um paralelo entre uma transcricdo e uma fotografia. A fotografia é
uma versao unica e editada da realidade. Portanto, a transcricdo nunca sera precisa,
pois a mudanga do meio oral para o meio escrito implica na transformagéo de dados.

Opcbes metodologicas precisaram ser feitas e assim decidimos por realizar
uma transcricdo menos detalhada, isto €, sem indicar pausas, énfase, mudanca de
tom, fala sobreposta etc., mas mantendo a fala continua, sem tentar organiza-la em
sentengcas bem construidas. Voltamos as gravagdes diversas vezes e preenchemos
uma ficha auxiliar com dados como: data da entrevista, local, circunstancia da
entrevista, detalhes biograficos sobre a entrevista, impressdes do entrevistador,
documentos relacionados durante a conversa e ideias iniciais de analise. Essas fichas

foram utilizadas posteriormente para ajudar na redag&o do trabalho final.
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Procuramos seguir também a orientagdo de Yin (2001) que apresentou a
importancia do ouvir quando se usa a técnica da entrevista em pesquisa qualitativa.
Desta forma, o autor diz que o bom ouvinte escuta as palavras exatas utilizadas e
deve considerar que a terminologia reflete uma importante orientagdo, deve também
capturar o humor e os componentes afetivos, bem como compreender o contexto a
partir do qual o entrevistado percebe o mundo.

Além disso, a transcricdo foi feita unicamente pelo autor deste trabalho por
considerar que ao conhecer o tema e por ter sido ele o entrevistador, haveria menos
probabilidade de cometer erros. Também nos foi possivel utilizar o momento da
transcrigdo para o inicio da analise sobre o objeto de estudo.

Seguiremos a convengao citada por Gibbs (2008) de colocar o nome da pessoa
entrevistada, em maiuscula, no inicio de cada fala. Nao identificamos a necessidade
de anonimizagdao para garantir a confidencialidade, pois todos os entrevistados
aceitaram ter seus nomes divulgados.

No quadro a seguir estdo as perguntas levadas para as entrevistas como roteiro

prévio.

Quadro 1 — Roteiro de Entrevista

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

O sujeito professor

Qual é o seu nome?

Qual é a sua data de nascimento?

Qual a sua formagao académica? Instituicdo e ano de formacéao
Como chegou no curso? Ha quanto tempo trabalha?

O professor sujeito
Existe um PPP no curso? Como ele foi elaborado?

Para vocé, professor de Geografia, o que é cidadania?
Vocé acha que esse conceito que acabou de dizer esta presente em suas aulas?

De que forma vocé aborda a cidadania nas suas aulas?

Como vocé liga o programa de Geografia do curso com a cidadania na sua pratica
em sala?

O sujeito fundador
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Qual é o seu nome?
Qual é a sua data de nascimento?
Qual é a sua formacgao académica? Instituicdo e ano de formacéao

Por qual motivo o curso foi fundado? Esse motivo continua o mesmo ao longo dos
anos?

Qual é histoéria do curso?
Fonte: o autor.

De acordo com Gibbs (2009), converter o dado qualitativo de uma entrevista
em texto escrito, muitas vezes resulta em uma grande quantidade de material e na
necessidade de adotar métodos para lidar com isso de forma pratica e coerente; isto
€ chamado pelo autor de codificacdo de dados qualitativos, processo analitico que
identifica passagens do texto que exemplifica determinadas ideias e assim se ligam a
certos codigos.

Para tal, o pesquisador define do que se tratam os dados em analise, criando
categorias para os conteudos dos textos, de forma a estabelecer uma estrutura de
ideias tematicas, formando um foco para pensar no texto e em possiveis
interpretacdes do seu conteudo.

Dentre as técnicas de codificagao apresentadas por Gibbs (2009), optamos por
nos basear em duas delas. A primeira, chamada codificagao linha por linha, consiste
em “codificar cada linha de texto, mesmo que as linhas possam ndo ser sentencas
completas”, conforme Gibbs (2009, p.74). Esta abordagem forga a analise no que o
entrevistado esta dizendo e nao na visdo do mundo do pesquisador, ao mesmo tempo
em que permite que, a partir da fala do sujeito entrevistado, reflexdes e criticas
possam ser feitas pelo pesquisador.

Ja a segunda técnica, denomina-se comparagao caso a caso, 0 que nos levou
a estabelecer comparacdes entre trechos de uma mesma entrevista, ou entre trechos
de entrevistas distintas, buscando contrastes e/ou semelhancas que possibilitem a
identificacao de relacdes e padrdes.

Ademais, ao utilizar a técnica da entrevista € preciso compreender o perfil dos
sujeitos da pesquisa e dos demais sujeitos que englobam o recorte tematico, bem

como, o recorte espacial em questao, isto €, o corpo docente e discente dos pré-
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vestibulares. Para isso, levantamos alguns dados que nos ajudaram a compreender a

fala dos professores. Tais dados serdo expostos a seguir.
2.1 Recorte Invest

O Invest esta localizado no Colégio Santo Inacio-CSl do bairro de Botafogo da
cidade do Rio de Janeiro. Note-se a proximidade fisica com a favela Santa Marta na

qual reside a maior parte dos alunos inscritos, conforme imagem a seguir:

Imagem 1 — Localizagao Invest

Locallzagao do
Curso Invest

Fonte: Google Earth

O bairro de Botafogo se localiza na IV regidao administrativa da cidade do Rio
de Janeiro e é classificado como um bairro de classe média da zona sul do Rio de
Janeiro. Apresenta muitos contrastes, pois ao mesmo tempo em que ha edificios de
luxo, também possui a favela Santa Marta.

A origem do bairro, segundo a AMAB — Associagao de Moradores e Amigos de
Botafogo — remonta ao século XVI, com a cidade sendo fundada no atual bairro da
Urca, logo ao lado de Botafogo. O nome se deu por causa de Joao Pereira de Souza

Botafogo, que comprou as terras do antigo dono Francisco Velho, e este recebeu
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como doacgao de Estacio de S4. O nome Botafogo de Joao Pereira se fez assim por
Jodo ser um atirador de arcabuz — arma de fogo antiga. No site da AMAB se |é “o
curioso € que possivelmente ndo era nome de nascencga, mas sim apelido, muito
comumente dado em Portugal aos arcabuzeiros, homens especialistas em armas de
fogo manuais”.

A favela Santa Marta, principal area de abrangéncia do curso Invest foi
inicialmente ocupada em meados de 1930. Os primeiros moradores vieram do interior
do Estado e foram contratados para trabalhar na ampliagdo da igreja do Colégio Santo

Inacio. A imagem a seguir mostra a fachada atual da instituicdo (PEREIRA, 2014).

Imagem 2 — Colégio Santo Inacio em Botafogo

Fonte: http://otomodospais.com.br/blog/colegio-santo-inacio-rj-review/

O curso possui 35 professores voluntarios e 100 alunos inscritos todo inicio de
ano. Em relagao ao perfil dos corpo docente e discente pode ser observado nos

quadros a seguir:

Quadro 2 — Professores do Invest

Perfil Docente — INVEST
Bairro de Residéncia Faixa Etaria
Botafogo 43% | menos de 21 anos 9%
Adjacéncias a 21 a 25 anos 46%
Botafogo 54% |26 a 30 anos 35%
Tijuca 3% | acima de 31 anos 11%

Fonte: o autor.



Quadro 3 — Alunos do Invest

Perfil Discente — INVEST

Bairro de Residéncia Faixa Etaria
Botafogo 91% |16 a 20 anos 68%
21 a 25 anos 27%
Adjacéncias a Botafogo 26 a 30 anos 3%
9% | acima de 31 anos 2%

Fonte: o autor
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A proximidade do local de moradia é fator estruturante do perfil tanto dos

professores, quanto dos alunos. Apenas 1 professor mora na regiao da grande Tijuca

e tem seu deslocamento facilitado pelo metr6. No caso dos alunos, vale destacar que
a maioria que reside no bairro de Botafogo possui endereco na favela Santa Marta.
A faixa etaria dos professores é predominantemente de jovens entre 21 e 25

anos, correspondendo a 46% do corpo docente. Caracteristica que também se

repetira nos outros cursos. Os alunos estdo cursando o ensino médio, ou terminaram

ha poucos anos. Merece destaque a faixa etaria entre 21 e 25 anos, com cerca de

27% dos discentes. A taxa de evasao do curso € de 40%. A taxa de aprovacgao é de

50%

2.3 Recorte Nica

Fonte: https://www.nicajacarezinho.org/
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O Nica esta localizado no Jacarezinho, classificado como bairro desde 1992,
por meio da lei complementar 17, de 29/07/1992. Situa-se na Zona Norte do municipio
do Rio de Janeiro, no Brasil. A Imagem 3, a seguir, mostra a fachada da organizacao.

Neste bairro também se localiza a favela do Jacarezinho, um complexo que
abarca cerca de nove favelas (Carlos Drummond, Jacarezinho, Marlene, Praca
Marimba, Rua Matinoré, Rua Séao Jodo, Tancredo Neves, Tauta e Vila Jandira). O
bairro e a favela se inserem na regidao administrativa do Jacarezinho; area

desmembrada da regido do Grande Méier.

Imagem 4- Localizagao Nica

PN W DSy

O Localizagao do NICA

Fonte: Google Earth

Segundo Paulino (2017), o crescimento do Jacarezinho estd inserido no
contexto de crescimento horizontal da cidade do Rio de Janeiro, sobretudo a partir da
segunda metade do século XX quando ali se localizava o segundo polo industrial do
Estado do Rio de Janeiro. Por seu sitio estar sujeito a inundagdes se tornou um area
desvalorizada, o que atraiu populagdes de poder aquisitivo mais baixo. Essa
populagao ocupou as antigas fazendas da regido, dando origem a favela que cresceu
associada ao desenvolvimento dos transportes e a proximidade do local produtivo.
Paulino (2017) destaca ainda que, como area de elevada vulnerabilidade social, a
auséncia da acao estatal foi fundamental para que a partir de 1970 a favela se
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tornasse um importante né logistico para o desenvolvimento do trafico de drogas,
sendo hoje uma da favelas com maiores indices de violéncia da cidade.

Paulino (2017), se baseando no ultimo censo de 2010 do IBGE, informa que o
Jacarezinho conta com cerca de 40 mil pessoas e 11 mil domicilios. Sendo formada
majoritariamente por mulheres. Possui IDH de 0,731, estando na posigéo 121 do total
de 1262 bairros listados pelo IBGE.

Os alunos inscritos no Nica totalizam 40 participantes e sdo 20 professores

voluntarios, conforme quadro a seguir:

Quadro 4 — Alunos do Nica

Perfil Discente - NICA
Bairro de Residéncia Faixa Etaria
Jacarezinho 90% | 16 a 20 anos 85%
21 a 25 anos 15%
Adjacéncias ao 26 a 30 anos 0%
Jacarezinho 10% | acima de 31 anos 0%

Fonte: o autor
O NICA conseguiu 19 alunos aprovados para universidade nos ultimos 3 anos.
A taxa de aprovacao desses ultimos 3 anos é de cerca de 15%.

Ja o grupo de professores apresenta as seguintes caracteristicas:

Quadro 5 — Professores do Nica

Perfil Docente - NICA
Bairro de Residéncia Faixa Etaria
Jacarezinho 15% | menor de 21 anos 0%
21 a 25 anos 50%
Adjacéncias ao 26 a 30 anos 30%
Jacarezinho 85% | Acima de 31 anos 20%

Fonte: o autor

2.4 Recorte Samora Machel

Apesar do Samora Machel se localizar na Cidade Universitaria, bairro inserido

na regido administrativa da llha do Governador, Zona Norte da cidade. O pré-

2 Atualmente, a cidade do Rio de Janeiro possui 163 bairros, porém, ndo ha dados de todos
disponiveis.
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vestibular atende a populagdo do entorno, sobretudo moradores da Maré, ja que a
cidade universitaria é separada da favela pelo canal do Cunha e pela Linha Vermelha,
e de diversos outros bairros da cidade, uma vez que as vagas sao destinadas para os
filhos dos funcionarios da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

O bairro da Maré, criado em 1994, compreende um conjunto de 15 localidades
onde moram cerca de 132 mil pessoas. Seu nome tem origem nos mangues que
dominavam sua paisagem e sua histéria de ocupacéo esta atrelada a 2 portos que la
existiam para escoar a produc¢ao de cana-de-acgucar do periodo colonial. Contudo, o
grande fluxo de pessoas para a area se deu a partir da década de 1940, com a
abertura da Avenida Brasil. Muitas pessoas se deslocaram para la em funcao de haver
oportunidade de trabalho durante as obras de constru¢cado da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Na década de 1960, a construgao do Complexo Petroquimico do Rio
de Janeiro (Comper;j) atraiu trabalhadores para a regiao, e a rapida urbanizagao levou
muitos a se mudarem para a regiao em busca de trabalho. A ocupagao atingiu seu
auge na década de 1970, tendo se espraiado sobre as aguas da Baia de Guanabara
em habitagdes construidas sobre palafitas, que ja ndo existem mais devido a politica
de construgdo de conjuntos habitacionais e de aterramento (SILVA, 2007).

A Maré também é conhecida pela violéncia gerada pelo narcotréfico.
Principalmente na década de 1990, as favelas eram dominadas por criminosos e
muitos moradores viviam sob o controle do crime organizado. Nas ultimas décadas,
porém, apesar de ainda existir a violéncia. a Maré tornou-se um simbolo de resisténcia
e luta por direitos e cidadania.

Diante do exposto, a imagem e os quadros a seguir demonstram a localizagéo

do pré-vestibular e o perfil do corpo docente e discente.

Imagem 5 — Prédio da UFRJ onde funciona o curso
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Fonte: https://www ww.stoodi.com.br/blog/carreira/10-melhores-universidades-do-brasil/




Imagem 6 — Localizagdo Samora Machel

Localizagho do Curso
Samora Machel

Fonte: Google Earth

Quadro 6 — Professores do Samora Machel

Perfil Docente - SAMORA MACHEL

Bairro de Residéncia Faixa Etaria
Bairros da Z. Norte 40% | menor de 21 anos 43%
Bairros da Z. Sul 30% |21 a 25 anos 50%
Bairros da Z. Oeste 20% |26 a 30 anos 7%
Centro 10% |acima de 31 anos 0%

Fonte: o autor

Diferente dos outros recortes de analise, o corpo docente € composto por
alunos bolsistas da graduacao advindos de diferentes bairros da cidade. Por essa
razao, a faixa etaria dos professores corresponde a professores mais jovens do que
os outros cursos. Contudo, em todos os 3 cursos, os professores estao

predominantemente na faixa entre 20 e 30 anos.




Quadro 7 — Alunos do Samora Machel

Perfil Discente - SAMORA MACHEL

Bairro de Residéncia Faixa Etaria
Bairros da Z. Norte 38% | menor de 21 anos 81%
Bairros da Z. Sul 15% |21 a 25 anos 16%
Bairros da Z. Oeste 27% |26 a 30 anos 2%
Centro 20% | acima de 31 anos 1%

Fonte: o autor.
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Quanto os alunos, o predominio da residéncia ser na zona norte ocorre pela

quantidade de alunos que moram na Maré, bairro mais préximo a Universidade. Da

mesma forma que observados nos outros cursos, os alunos estao terminando o ensino

meédio ou terminaram faz poucos anos.

Isso posto, faz-se necessario avancar na discussdo de nossa metodologia

interpretativa para apresentar o que ndés entendemos como cidadania e como foi

possivel compreendé-la nos cursos analisados. Para isso, passemos ao segundo

capitulo.
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3 A CIDADANIA

O presente capitulo aborda conceitos que entendemos ser necessarios para
respondermos a questdo desta pesquisa, isto €, como se constréi a nogao de
cidadania nos cursos populares ou comunitarios. Assim, apresentamos primeiro uma
discussao tedrica sobre cidadania para depois a relacionarmos com a ciéncia
geografica, uma vez que a cidadania possui dimensdo espacial e entendemos que os
cursos possuem uma pratica cidadd dada por uma experiencia espacial.
Posteriormente, analisamos o conceito de cidadania na sua relagdo com a geografia

escolar.

3.1 Etimologia, definigdo e conceito

No sentido etimoldgico, cidadania tem a mesma raiz de cidade. Segundo Covre
(1991), é originaria da palavra civitas do latim que se referia ao individuo habitante da
cidade. Sua origem esta nas primeiras cidades, pdlis gregas, sobretudo em Atenas,
de regime aristocratico, o cidadao era aquele individuo no pleno gozo dos seus direitos
politicos.

Para Aristoteles a polis € o espaco, por exceléncia, onde a realizagao plena do
ser do homem pode concretizar-se, sendo a cidadania baseada em “duas condicbes
fundamentais e estritamente interligadas: possuir tempo livre e fazer parte da polis”
Censi (2017, p.81).

Aristoteles buscava a felicidade humana construida pela pratica em
comunidade através de uma constituicdo pratica. Dai a importancia da politica, que se
torna o centro da vida humana, centro da vida do cidadao, portanto, a cidadania é a
sua participagao na comunidade.

Nesta cidadania grega classica, o cidadao era normalmente um homem dono
de terras, elite da pdlis, jamais mulheres, pois elas nao eram consideradas cidadas,
nem tdo pouco escravos e estrangeiros chamados de metecos. Portanto, cidadaos
eram apenas os homens que participam do funcionamento da cidade-Estado, de
forma direta, sem a mediacdo de representantes, introduzido na esfera politica

somente no mundo moderno.
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Segundo Filho Rezende Filho e Camara Neto (2001) e Luiz (2007), em Roma, a
situacao nao era diferente. Sociedade também escravista, baseada nas “gens” (familias), era
dominada pelos patricios, os quais detinham a cidadania e os direitos politicos. A plebe,
constituida de romanos nao nobres e de estrangeiros, ndo cabia qualquer tipo de direito. Na
verdade, ela sé conseguiu algum direito politico efetivo apés conflitos que deram origem a
criagéo de instituicdes propriamente plebeias, como o Tribunato e a Assembleia da Plebe. Por
essa razao, Luiz (2007) considera que havia uma estrutura aristocratica, disfarcada em
Republica, na qual vigoravam os interesses do grupo dos patricios.

Assim, enquanto na civilizagdo greco-romana sé se consideravam livres os
homens que participavam diretamente da gestdo da coisa publica, de tal maneira que
segundo Luiz (2007), o cidadao se confundia com a cidade; na cidadania moderna a
liberdade esta na vida privada e a coisa publica é tratada pela logica da

representatividade, conforme exposto por Comparato (1993). Em outras palavras,

Algo marcante no universo greco-romano - que é intrinseco as sociedades
tradicionais — era a valorizagéo do grupo e ndo do individuo, ou seja, o sujeito
coletivo tem um peso maior do que o sujeito individual. Nesse sentido,
entendemos a razéo pela qual a cidadania greco-romana nédo contemplava
nenhuma liberdade individual, ndo havendo aquilo que conhecemos como
vida privada (LUIZ, 2007, p. 92).

A cidadania possui algumas definicdes nos principais dicionarios da lingua
portuguesa, a saber: em Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (1986), cidadania € “a
pratica dos direitos e deveres de um (a) individuo (pessoa) em Estado”. Ja Evanildo
Bechara, em seu Dicionario de Lingua Portuguesa (2011) compreende seu significado
como a “qualidade de cidadao: conjunto formado pelos cidaddos”. No dicionario
Michaelis, edicdo de 2015, encontra-se cidadania como a qualidade de cidadao ou
como titulo honorifico conferido como homenagem a um individuo por uma cidade. No
Aulete (verséo on line) aparecem quatro possiveis usos da palavra: 1. Condigcéo de
cidadao, com seus direitos e obrigag¢des. 2. O conjunto dos cidadaos. 3. Conjunto dos
direitos civis, politicos e sociais dos cidaddos, ou dos mecanismos para o
estabelecimento e garantia desses direitos. 4. Exercicio consciente da condicdo de
cidadao; atuagdo na sociedade, em defesa da ampliagdo e fortalecimento da
cidadania. Por fim, no Dicionario da UNESP do Portugués Contemporaneo de 2012,
organizado por Fernando S. Borba a palavra cidadania aparece associada a dimensao

escolar em que:

Cidadania é a condigdo de quem goza plenamente de seus direitos civis e
politicos: Um dos objetivos da escola é preparar o individuo para o pleno
exercicio da cidadania. 2. Qualidade de quem nasceu numa cidade ou pais:
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O candidato deve apresentar comprovante de cidadania brasileira (grifo
Nosso).

No unico dicionario que considera a cidadania um dos objetivos da escola ndo
esta claro qual é a concepcéao de pleno exercicio da cidadania, deixando em aberto a
possibilidade de pensarmos em relacdo ao mundo do trabalho, ao voto consciente e
a acao para a construcao de uma sociedade democratica.

Desta forma, na literatura brasileira percebemos que o significado da palavra
cidadania traz o legado dos gregos e romanos, pois ela é definida como instituicdo
juridica, assim, de carater formalista e outorgado, cidadao é quem esta protegido pela
lei, e quem é membro de uma comunidade, conforme a perspectiva do pertencimento
discutida por Arendt (1999). Apresenta também o significado de cidadania a partir da
acao que promove a construcao democratica.

De acordo com Soares (2008) o conceito moderno de cidadania é o resultado
da articulagcédo entre o liberalismo e o conceito de cidadania da Grécia antiga. Seu
sentido passa a ser atrelado a nogéo de individualismo, de liberdade, igualdade e a
luta liderada pela burguesia contra os privilégios da nobreza feudal, contra a hierarquia
e contra a imposicao da religido. Assim, a retomada desse conceito coincidiu com a
constituigdo do Estado-nagédo e o surgimento da democracia representativa.

Embora, a origem deste conceito seja na polis grega, Comparato (1993)
ressalta que o individuo na civilizagdo greco-romana ndo gozava de nenhuma
liberdade privada. Muitas cidades gregas proibiam o celibato; outras, o trabalho
manual ou, contraditoriamente, a ociosidade. Tanto a religido, quanto a educacéo,
eram assuntos de exclusiva competéncia dos poderes publicos. Até a moda era objeto
de regulagédo publica. A auséncia de liberdade continuou com a consolidagdo do
absolutismo e se tornou alvo na Revolugao Francesa. A cidadania moderna defende
a liberdade privada, a nao intervengao do Estado nesta esfera e no reconhecimento
que todo individuo possui direitos naturais, os quais o Estado deve respeitar. A ideia
de direitos naturais traz consigo o conceito de cidadania universal (ha aqui uma
ruptura dos privilégios feudais). Além disso, a nova cidadania possui a dimensao
nacional (pertencimento) quando é somente o0 homem em sua nagdo que possui
direitos politicos. A cidadania, portanto, implica em fazer com que o homem membro
de uma comunidade tenha um lugar no mundo.

Por outro lado, como vimos nas definicdes dos dicionarios de lingua

portuguesa, a cidadania nao se esgota em seu estatuto legal. Ela € também o que
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Arendt (1999) chamou de vita activa expressa em trés atividades que definem a
condicdo humana: labor, trabalho e agdo. O labor é o elemento relacionado as
atividades ciclicas e repetitivas necessarias a sobrevivéncia, entre elas, dormir,
alimentar-se, protege-se. O trabalho corresponde a materializagdo de produtos e a
transformacao da natureza proprios do Homo Faber. A agao, € a mediacado entre as
coisas. A partir disso, a capacidade de ter “direitos” qualidade delegada juridicamente
ao cidadao € o que efetivamente o capacita a participagao politica que ocorre no
espaco publico.

O socidlogo britanico Thomas Humprey Marshall em seu livro “Cidadania,
Classe Social e Status” de 1967 fez um estudo extenso sobre o conceito de cidadania
no contexto britanico, comegando no século XIX, mostrando os impactos da cidadania
nas classes sociais e chegando aos direitos sociais no século XX. Primeiramente ele
define de forma pratica e direta que “a cidadania € um status concedido aqueles que
sdo membros de uma comunidade”, Marshal (1967, p.76). O autor divide e ordena a
cidadania em trés partes que delimita como direitos civis, politicos e sociais. Essa
ordem n&o é sem motivos, ja que sem os direitos civis ndo se tem nem os politicos e

nem os sociais. Ele explica da seguinte forma:

Chamarei estas trés partes, ou elementos, de civil, politica e social. O
elemento civil € composto dos direitos necessarios a liberdade individual -
liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento e fé, o direito a
propriedade e de concluir contratos validos e o direito a justica. Este ultimo
difere dos outros porque € o direito de defender e afirmar todos os direitos em
termos de igualdade com os outros e pelo devido encaminhamento
processual. Isto nos mostra que as instituigdes mais intimamente associadas
com os direitos civis sdo os tribunais de justi¢a. Por elemento politico se deve
entender o direito de participar no exercicio do poder politico, como um
membro de um organismo investido da autoridade politica ou como um eleitor
dos membros de tal organismo. As instituicbes correspondentes sdo o
parlamento e conselhos do Governo local. O elemento social se refere a tudo
0 que vai desde o direito a um minimo de bem-estar econémico e seguranga
ao direito de participar, por completo (MARSHALL, 1967, p.64).

A educacao esta presente nos trés elementos definidos pelo autor. Marshall
(1967, p.73) diz que “a educagao € um pré-requisito necessario da liberdade civil”. Tal
pensamento tem suas raizes no iluminismo de Jacques Rousseau em que o contrato
social estabelecido é fundamental para a manutencido da vida em sociedade, pois a
cidadania é capaz de alienar a liberdade natural de todo ser humano, levando-o a
liberdade civil. Desta forma, é na escola que o individuo aprende a ser cidadao e a

educacao torna-se um direito necessario para a consolidacdo da sociedade. Nao é
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por acaso que esta relagao esta presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
que veremos mais adiante.

Para Marshall (1967), o direito civil, composto por direitos necessarios a
liberdade individual é o primeiro direito que gera os demais. Este, por sua vez, é
sustentado pela promogao da educacéao, condicao fundamental para haver cidadania.
Configura-se assim uma triade relacional entre cidadania — educagéo — sociedade. A
educagao comega com as criangas e depois se estende aos adultos, pois um adulto
tem o direito de ter sido educado quando crianga.

Em relacao a cidadania em seu elemento politico, para além do direito ao voto,
a participacgao politica nos cursos aqui analisados esta ressaltada na disciplina ética e
cidadania ou cultura e cidadania que aborda principalmente temas transversais. Os
debates levam a reflexdo critica, tomada de posicdo e consequentemente
mobilizagdo. Nao é por acaso que ha um publico-alvo especifico, relacionado com a
localizacdo do curso como a comunidade do entorno da llha do Fundao, no caso do
Samora Machel ou a comunidade do Jacarezinho para o curso NICA. Isto se da
porque o agir no mundo é da ordem inicial do espago vivido com a agéo politica
extrapolando as paredes da sala de aula. Ademais, o elemento politico que compde a
cidadania também esta presente na propria existéncia do movimento social na qual
docente e discentes se articulam.

A terceira parte da cidadania constitui a sua dimens&o social que, nos cursos
estudados é abordada na ampliacdo do acesso aos bens educacionais, culturais e
sociais para um publico estudantil excluido ndo apenas do ensino superior, mas do
ensino fundamental de qualidade, conforme sera apresentado nas entrevistas, no
proximo capitulo.

Embora haja essas trés dimensdes da cidadania, Soares (2008) defende que
se vigora realmente uma cidadania liberal que tem como pano de fundo uma
contradicdo e uma tensao entre a igualdade ideal e a desigualdade concreta, entre a
igualdade do direito e a desigualdade da fortuna. Isto, por sua vez, sustenta a ideologia
do individualismo radical e depende, fortemente, do conceito de propriedade privada
(BARBER, 1997).

A concepcao de cidadania de direitos restritos se expressa desde a primeira
Constituicdo da Republica Brasileira e foi fortemente inspirada nos ideais liberais,
conforme Moderne (1989). Todavia, esses ideais foram adaptados ao contexto de uma
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sociedade marcada pela heranca de trés séculos de escravidao, por uma economia
essencialmente agricola orientada para a exportagao e pela predominancia da familia
patriarcal. Os tragos mais evidentes dessa sociedade sao uma profunda desigualdade
social, um débil grau de coeséao e de articulagao interna e uma forte subordinagéo ao
Estado.

Segundo Moderne (1989), a adaptacdo dos ideais liberais a esse contexto
provocou uma espécie de “esquizofrenia politico-juridica” das instituicdes, que
consiste em proclamar fortemente o valor da regra e do direito no texto da lei e, na
pratica, ceder a tentacdo do autoritarismo e da medida de exceg¢do. Essa concepcéao
de cidadania pode ser definida como um conjunto de atributos formais reconhecidos
juridicamente como acessiveis a todos os cidadaos igualmente, reduzindo a condigéo
cidada a esfera da lei, conforme defendido por Gentili (2000). De acordo com essa
concepgao, a cidadania é outorgada e controlada pelo Estado. Na pratica, o direito
politico se resume ao direito de voto, e o povo é excluido das decisbes politicas. Essa
concepgao expressa, a negacao da nogao de direitos e do principio da soberania
politica, a visdo de civismo como subordinagdo e se apoia, decisivamente, no
autoritarismo social, baseado em critérios de classe, de raga e de género, presente
material e simbolicamente na sociedade, que aprofunda as desigualdades no seio das
relagdes sociais em todos os niveis e torna mais complexas as relagdes hierarquicas
(Chaui, 2000; Dagnino, 1994; Manzini-Covre, 1999; Telles, 1994)

Segundo Dagnino (1994), a concepgéo de cidadania como construgdo social
ganha contornos mais claros na primeira metade da década de 1980, ponto
culminante da crise da ditadura militar, momento em que a sociedade brasileira vive a
retomada dos movimentos populares — das mulheres, dos negros, dos ecologistas,
etc. — e dos trabalhadores rurais e urbanos. Em conformidade com essa concepcao,
a concretizagcdo dos direitos (civis, politicos e sociais) € a base fundamental da
cidadania. Esses direitos seriam conquistados pela agao e pela luta social e politica
quotidiana, no dizer de Capella (2004, p. 164), pela “cidadania baseada nos poderes”
de movimentos de solidariedade que atuam no dominio publico-voluntario, capaz de
sustentar e completar a limitada “cidadania dos direitos”. A cidadania como construgao
social enfatiza a importancia da formacgao de valores e atitudes capazes de tornar os
individuos cidadaos éticos, criticos, reflexivos, autbnomos, participativos e solidarios.
Atitudes e valores que se constroem no processo de reflexdo das relagdes sociais e
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nao no contexto de praticas “educativas” prescritivas. Em sintese, essa concepcao de
cidadania ultrapassa a visdo formalista dos direitos (civis, politicos e sociais)
buscando, na pratica, a igualdade do usufruto desses direitos mediante a agao politica
direta, irreverente e protagonista de atores sociais que se articulam nas suas
diferengcas em torno de projetos coletivos emancipatérios mais amplos. Essa
concepgao, portanto, ndo se restringe ao aspecto cognitivo de conhecer os “direitos e
deveres do cidad&o”; baseia-se na formagdo de subjetividades inconformistas e
proativas, capazes de construir alternativas conjuntas, geradoras de possibilidades de
mudanca. A reflexdo sobre como o curriculo das licenciaturas contribui para a
formacido da cidadania e o conhecimento das representacdes dos formadores de
professores sobre a cidadania no contexto das suas praticas educativas na
universidade, objetivo desse estudo, podem ser facilitados pela discussao do conceito
de relagao com o saber do estudante, pois, a depender do tipo de relacdo com o saber
gue o sujeito estabelece, estara se construindo como autor de sua prépria histéria, na
perspectiva da cidadania como construgao social, ou, ao contrario, sendo conformado

como um sujeito passivo, heterbnomo, subserviente.

3.2 Democracia e Cidadania

Ao abordamos o conceito de cidadania se faz necessario a reflexdo sobre
democracia, pois sao conceitos complementares, uma vez que so ha realizagao plena
da cidadania no governo democratico; ou seja, é o exercicio da cidadania que sustenta
a democracia.

A democracia institucionalizada no ocidente é elemento fundamental a ética da
cidadania. Gira em torno dos pressupostos de liberdade e igualdade (civil) com
eleigdes regulares e livres por meio do sufragio universal. Se trata da democracia
liberal construida nos séculos XIX e XX e da consolidacdo do Estado democratico
responsavel por garantir a concorréncia econémica e a lei de mercado, conforme
exposto por Cruz (2000).

A democracia foi largamente definida como o governo das maiorias
constitucionais. Mais do que isto € um sistema de vida em que se assegure as

minorias politicas a possibilidade de existéncia legal na vida social.
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No Brasil, a Constituicido Federal de 1988 elenca a cidadania como fundamento
de um Estado Democratico de Direito, consagrando a soberania popular como
no paragrafo unico do art. 1°, em que “Todo o poder emana do povo, que o0 exerce
por meio de representantes eleitos ou indiretamente, nos termos desta Constituicao”.

A Constituicao define, em seu Art. 14 que a soberania popular sera exercida
pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos,
podendo existir por meio de plebiscito; referendo e iniciativa popular.

Assim, Bonavides (2008) ressalta que a democracia repousa 0s principios
fundamentais da soberania popular, segundo o qual o povo € a unica fonte do poder;
e da participagao, direta e indireta (por meio da representagao), para que esta seja
efetiva expressao da vontade popular.

Para Chaui (1984), a democracia € uma forma sociopolitica definida pelo
principio da isonomia (igualdade dos cidadaos perante a lei) e da liberdade. Como
forma politica, a democracia ndo € o regime do consenso, por isso o conflito é
considerado legitimo e necessario, buscando mediag¢des institucionais. O carater
popular do poder e das lutas tende a evidenciar-se nas sociedades de classes
encontra-se no fato de que somente as classes populares e os excluidos (as
“‘minorias”) sentem a exigéncia de reivindicar direitos e criar direitos. Isto porque,
segundo a autora, numa sociedade capitalista as contradicdes e desigualdades
inerentes desta forma de organizagdao nao sao resolvidas pelo voto, pois a escolha
dos representantes politicos perpassa pela manutencdo do status quo e

favorecimento da classe dominante, pois:

Nas sociedades de classe, sabemos, o povo, na qualidade de governante,
nao é a totalidade das classes nem da populagdo, mas a classe dominante
que se apresenta através do voto, como representante de toda a sociedade
para a feitura das leis, seu cumprimento e a garantia dos direitos. Assim,
paradoxalmente, a representagdo politica tende a legitimar formas de
exclusdo politica sem que isso seja percebido pela populagdo como ilegitimo
(CHAUI, 1984, p.69).

A margem da representacéo e gerando os conflitos esta a participacdo popular
dos movimentos sociais. Temos espacos sociais de lutas como uma forma de
contrapoder que € capaz de modificar a agdo estatal, criando direitos. A discusséo
sobre os movimentos sociais sera feita no préximo capitulo. Por hora, € importante
pensar que 0s movimentos sociais sao expressdes culturais e sociais da democracia.
Eles sao importantes também para desconstruir a ideia do senso comum que se

baseia n a tradicdo democratica moderna e assim relaciona apenas cidadania ao voto.
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E claro que conceitos que se relacionam, mas a cidadania vai além do exercicio

democratico de escolha dos representantes politicos.

3.3 Democracia, espaco e cidadania

Pensar a relacédo da geografia com a cidadania perpassa pela atengdo aos
elementos espaciais da cidadania. O primeiro deles relaciona-se com a origem das
palavras cidadania e democracia forjadas na dindmica da polis grega. Assim, o que é
a democracia grega se ndo a identidade de habitantes de uma determinada porgéo
de terra? O que antes era unido por lagos de ancestralidade passa a ser unido por

uma divisao territorial com limites definidos. Sobre isso Gomes (2002) nos diz que:

[...] a democracia e a cidadania surgem a partir de uma reorganizagédo do
territério. O ancestral comum deixa de ser o elemento-chave da solidariedade
comunitaria, e esse lago agora é exercido pela delimitagdo de um territorio,
um limite fisico de inclusao, e consequentemente pela delimitagdo de outros
territorios de exclusédo. Isso demonstra que ser cidadao €, em certa medida,
uma localizagdo na teia das relagbes sociais e simultaneamente uma
localizagao espacial (GOMES, 2002, p.134).

Gomes (2002) mostra que a questao espacial é central na discussao sobre a
cidadania. O territério passa a ser elemento de destaque no entendimento da
cidadania, pois o pertencimento a determinada porgdo de terra diz qual é a sua
condicdo de cidadao. Assim, a importancia do espacial € fundamental, porque a
cidadania esta associada a ser membro de uma comunidade em diversas escalas de
analise: desde a dimensdo da nacionalidade ao pertencimento de um grupo local.
Pertencer a um grupo implica a posse de direitos e as certas obrigagoes.

E claro que, por continuar ligado & democracia, o exercicio da cidadania
também significa votar para escolher seus representantes politicos. O voto € um
elemento forte quando discutimos cidadania, s6 que esse voto também esta ligado
intimamente ao fator espacial. Nao sé a divisdo dos votos em areas de influéncia,
escalas de atuacdo, mas os votos sdo sempre divididos por porcao territorial. Os
representantes sdo daquele municipio, estado ou pais. Gomes (2002) coloca da

seguinte forma:

Assim, muitas vezes a democracia € concebida como uma simples medida
aritmética de votos, como o dominio da maioria. O que esquecemos nesse
tipo de raciocinio € que essa maioria € sempre relativa a um espaco, e todo
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resultado depende antes da forma e da hierarquia como a representagao esta
estabelecida nesse espaco (GOMES, 2002, p.151).

Existe entdo o campo de estudos da geografia eleitoral que vai além da
espacializagao dos votos nas urnas eleitorais de todo o pais, mas que compreende as
eleicbes como um momento de manifestagcdo das expressdes de poder com diferentes
graus de visibilidade: violéncia, persuasédo, intimidacdo, intervengdes publicas,
eventos sociais etc. Para Castro (2005), a geografia se faz importante para entender
como os interesses no territorio resultam em estratégias para obtencéo de melhores
respostas no sistema representativo, além de poder identificar como a organizag&o do
espaco afeta a decisédo do eleitor. Ademais,

Cada homem vale pelo lugar onde esta: o seu valor como produtor,
consumidor, cidadao, depende de sua localizagdo no territorio. Por isso, a
possibilidade de ser mais ou menos cidaddo depende, em larga proporgao,
do ponto do territério onde se esta (SANTOS, 1987, p.24).

A diferenca social é expressa na diferencga espacial, o acesso mais facilitado ou
dificultado ao centro ou a periferia € sempre diretamente proporcional ao poder
aquisitivo do cidaddo. Mas como exercer sua cidadania plena, seus direitos, se nao
se tem acesso a eles? Quando se vive em areas urbanas, ou rurais, sem um sistema
efetivo de transporte ou mesmo sem poder usufruir de areas de lazer, bons hospitais,
escolas e outros, a cidadania parte do principio do direito a educagao, moradia, saude

e etc. Sobre isso Milton Santos diz:

como se organiza a rede de caminhos e a rede de cidades segundo
hierarquias, e de como se distribuem territorialmente os individuos, segundo
suas classes sociais e seu poder aquisitivo.

[...]a atividade econb6mica e a heranga social distribuem os homens
desigualmente no espacgo, fazendo com que certas nogdes consagradas,
como a rede urbana ou a de sistema de cidades, ndo tenham validade para
a maioria das pessoas, pois 0 seu acesso efetivo aos bens e servigos
distribuidos conforme a hierarquia urbana depende do seu lugar
socioecondmico e também do seu lugar geografico (SANTOS, 2007, p.11).

A cidadania pode ser definida pela acdo democratica do voto, pela consciéncia
dos direitos e deveres e pela participacdo ativa do individuo na sociedade. Santos
(2007 [1987], p-20 diz que a cidadania “[...] tem o seu corpo e os seus limites como
uma situagdo social, juridica e politica”. Em outras palavras, embora haja o
reconhecimento formal de direitos iguais a todos os cidadaos, isso ndo assegura que
eles serdo exercidos. Assim, &€ no exercicio diario da cidadania que a sociedade civil

age para que a conquista algum dia chegue realmente a todo o povo.



45

Desta forma, o direito a educacao e a consciéncia de mundo oferecida pela
geografia escolar dos pré-vestibulares comunitarios sdo elementos para, de acordo
uma educacdo voltada para a cidadania em que as comunidades expressam e
defendem sua cultura e se reconhecem como cidadidos portadores de direitos e
deveres. Os pré-vestibulares sao espacos de luta pela cidadania.

Ademais, Milton Santos cita Rabbi Hillel com sua frase que diz: “Se nao sou por
mim, entdo quem sera por mim? Se n&o sou pelos outros, entdo o que sou?”
(SANTOS, 2007, p. 102). Essa citagdo encaixa com os principios que regem 0s pré-
vestibulares sociais. Se tratando de um trabalho voluntario o “ser pelo outro” move as
acdes. Seja no Invest cujos fundadores querem dar para sociedade aquilo que eles
tiveram, ou para o NICA que tem como objetivo “colocar os pretos nas universidades”,
a linha guia desses espacgos € que o individuo se torne um cidadao, ampliando o
acesso aos direitos sociais.

Lefebvre (2016) nos fala das necessidades sociais que sao opostas e
complementares — como a necessidade de seguranca e de aventura e n&do s6 de
produtos e bens materiais consumiveis, mas de informagao, simbolismos e etc. Sendo
a cidade o lugar do encontro, ela também é consumivel. A cidade, simbdlica ou néao,
€ ocupada pela populagao dentro da relagao espacial, que é indissociavel da social,
com isso 0 espacgo exprime também as diferencas sociais. O filésofo francés fala:

O direito a cidade nao pode ser concebido como um simples direito de visita
ou de regresso as cidades tradicionais. Sé pode ser formulado como direito a
vida urbana, transformada, renovada. Pouco importa que o tecido urbano
asfixie o campo e aquilo que sobrevive da vida campestre, desde que “o
urbano”, local de encontro, prioridade como valor de utilizagao, inscrigdo no
espago de um tempo promovido a bem supremo, encontre a sua base

morfolégica, a sua realizagdo pratico-sensivel (LEFEBVRE, 2016, p. 117-
118).

A vida urbana nesse caso é tida como o direito ao acesso aos bens e servicos
urbanos para todos. Os pré-vestibulares sociais almejam al¢ar seus alunos as
universidades para que assim eles possam ter mais direitos no modelo que Santos
(2007, p. 103) chama de “modelo econémico”. Santos nos fala que devemos substituir
0 modelo econdmico, isso €, 0 modelo que prioriza o poder econémico do individuo,
pelo modelo civico, que todos tém os mesmos direitos, independentemente de sua
classe social. Para o gedgrafo a “cidadania € mais que uma conquista individual’,
(Santos, p.103), embora passe pelo individual a obtengdo de uma vaga na
universidade, quando se trata de cursos como os que estdo em foco neste trabalho, a
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comunidade, representada pelo grupo de professores e/ou apoiadores trabalha para
que o aluno consiga a aprovagao.

Santos nos mostra ainda que um cidadao deve ser um ente completo, pois se
apenas for consumidor ou apenas eleitor, ndo € um cidadao pleno. O cidadao é
multidimensional. Nesse sentido, trata-se de uma cidadania que transpassa o aspecto
da vaga no ensino superior, mas 0 que isso significa para o aluno e aqueles
diretamente envolvidos no seu dia a dia. Estamos falando de autoestima, de novos
pontos de vista, promovidos pelas reflexdes e aprendizados durante a graduacéo e
experiéncias que também constituem o cidaddo. Novas oportunidades de emprego
surgirdo ao término da faculdade, com remuneragao que podera ascender o aluno e
sua familia socialmente, permitindo uma participagdo mais proxima da justi¢a social,
como preconizam as ideias democraticas. Um a um, os alunos que sao aprovados
vao fazer parte do grupo de brasileiros com curso superior.

Nesse sentido, o espago tem influéncia direta nas filosofias dos pré-
vestibulares. A visdo possibilista lablachiana nos mostra que a influéncia € bilateral, e
nesses casos estudados vemos que sim, o espaco influencia diretamente e é
influenciado e modificado pelos atores do estudo, de forma dialética. Segundo o site
oficial do NICA:

[...] o NICA acredita que colocar jovens negros nas universidades publicas e
particulares de todo o pais € uma forma nao s6 de transformar a vida daquele
individuo, mas de transformar a realidade de toda comunidade. As
universidades sao espagos historicamente elitizados, as narrativas e ciéncias
partem de um grupo dominante e nem sempre estdo em dialogo com a maior
parte da populagdo, ocupar estes espagcos e desenvolver novas
epistemologias € fundamental para garantir a democratizagdo do saber
cientifico e a endossar a relevancia dos saberes populares.

Analisando o discurso da descricao do NICA, vemos essa forte relacdo com
“ocupar a universidade” para modificar a realidade da comunidade do Jacarezinho. A
denuncia sobre o espaco da universidade ser elitizado também demonstra essa
preocupacao com a espacialidade. A transformacgao das relagcbes se da quando um
individuo chega a universidade, pois, 0 acesso ao ensino superior € um dos
indicadores socioecondmicos que indica melhoria da qualidade de vida. Desta forma,
quando o Instituto Pereira Passos, elaborou o indice de Progresso Social — IPS — ele

incluiu o acesso a educacao como critério de analise. O ultimo relatério de 2022 indica
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que o Jacarezinho tem IPS de 3,32, estando em 147° do total de 158 bairros
analisados.

A relagdo da cor da pele com a situagdo social, uma importante questao de
cidadania no pais, aparece fortemente no pré-vestibular NICA, pois os alunos
correspondem aos moradores da comunidade do Jacarezinho em quase totalidade
sdo negros, conforme indicado no capitulo deste trabalho. O discurso oficial do NICA
é direcionado os jovens negros. A vivéncia na comunidade fez com que a percepgéo
de que os negros sdo ampla maioria ali e que n&o tinham acesso ao ensino superior.
Quando o discurso fala sobre elite, também se coloca a questao racial como ponto
pungente, pois historicamente a elite brasileira sempre foi, e €, branca. Com isso
ocupa as melhores vagas dos melhores cursos das melhores universidades do pais.
Com isso vé-se a clara influéncia do meio na motivacao para a criagao do NICA e suas
bases construidas ao longo do tempo.

Quando analisamos o discurso do Pré-vestibular Samora Machel — PVSM,
vimos também essa questao bem parecida com a do NICA de “ocupacao do espaco”
da universidade, s6 que ao contrario do pré-vestibular do Jacarezinho, o Samora ja
ocupa a universidade. Nascido de um projeto de extensao universitario, ele ocupa
salas do prédio do CT — Centro de Tecnologia da UFRJ. Em sua entrevista a
coordenadora do curso, Medeiros, nos diz que o espaco da universidade é para todos.
O pensamento espacial também foi decisivo na fundagao do curso, seu fundador, Jodo
Massena Melo Filho, tinha como foco os moradores do entorno da universidade,

principalmente moradores do complexo da Maré. No site oficial se |é:

A prioridade das vagas é para as pessoas que terminaram escola publica ou
que estejam cursando o 3° ano do ensino médio, moradores do entorno da
llha do Fundao e de familias grandes ou com parentes com necessidades
especiais [...].

Aideia de que o a prioridade dos alunos é residir no entorno da ilha do Fundao,
mostra essa preocupacdo com a espacialidade. No discurso de Medeiros,
entendemos que existe uma visdo antagbnica entre os espacos vividos dos alunos
com o0s espagos da universidade. A triade espacial de Lefebvre (2006) vivido,
Percebido e concebido — se faz necessaria para essa analise.

Medeiros diz que os moradores da Maré precisam ter aquele espago da
universidade como deles. Como eles pertencendo a aquele espago e aquele espaco

pertencendo a eles. A transformacdo do espaco precisa ser dentro da triade. A
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universidade precisa ser primeiramente percebida por eles para que eles possam ver
aquilo como possivel e conquistavel. A partir dai ela passa a ser vivida e depois, com
uma importancia maior, ser concebida por eles. Um dos objetivos do PVSM é a
formacéo de alunos como “cidadé&os criticos” e “Apoio na permanéncia dos alunos no
Curso Superior, que podem atuar como professores e receber bolsa de extensio”, ou
seja, alunos que vao futuramente pavimentar o caminho para novos alunos que antes
estiveram na mesma situagdo de marginalizagdo espacial. Felipe Gongalves,
professor de geografia do PVSM, nos diz que na montagem das aulas ele tentar fazer
de uma forma que ele ache satisfatéria pois ele tem a mesma origem da maioria dos
alunos do curso. Sendo essa origem também na forma do lugar. Gongalves também
veio de uma comunidade marginalizada, entdo entende melhor os anseios dos alunos.

E interessante a relacdo espacial presente no PVSM, pois a ocupacdo do
espaco ja é realidade, mas a vivéncia e a concepg¢ao, construgao social, daquele néao
é feita, entao a luta € baseada nesses principios.

O Invest possui uma origem diferente e uma ideia fundante também diferente
dos outros dois cursos. Tanto a localizacdo quando a forma como o curso foi criado
influenciaram diretamente seus preceitos.

O curso foi fundado por ex-alunos do Colégio Santo Inacio — colégio de elite
econdmica e catdlico da zona sul do Rio — e funciona dentro das instalagdes do colégio
no bairro de Botafogo. Apesar de ndo ser um projeto oficial do colégio, a entidade da
todo o suporte fisico para que o curso funcione.

No discurso sobre a fundacéo do curso, os fundadores tinham em mente — apds
passarem a maior parte da vida no Santo Inacio e fazendo diversos tipos de trabalhos
voluntarios — que eles deveriam retribuir para a sociedade todo privilégio que
receberam.

O principio cristao de trabalho voltado para o assistencialismo — sem a pecha
depreciativa que geralmente esse termo carrega — € principio fundante do curso. Até
mesmo a conhecida “culpa cristd®” esta também ligada a isso. Quando os fundadores
se reconhecem como privilegiados, eles entendem que tem a responsabilidade de

melhorar a sociedade e levar as pessoas menos privilegiadas para a universidade.

8 De acordo com Damido (2021), desenvolveu-se na religiosidade crista uma ideia de liberdade do
humano perante um Deus acorrentado as préprias promessas de prosperidade, idealizadas a partir de
uma otica meritocrata, mas que esta calcada nos alicerces do medo e da culpa que dominam o
imaginario do discurso de caridade, ou assistencialista.
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Na relagao inversa a do NICA, o curso de Botafogo se localiza em um espaco
elitizado, numa regido urbana elitizada e com todo suporte do estado. Mesmo estando
em um bairro de classe média, ocorre a coexisténcia com espagos marginalizados,
como a comunidade do Santa Marta e é de la que veem os alunos. O CSI influenciou
essa Vvisao, pois exerce diversos trabalhos voluntarios na comunidade junto com seus
alunos. O pensamento fundante do curso era de qualquer um poder estudar no Invest,
mas em principio os moradores do Santa Marta eram maioria, exatamente pela
facilidade espacial de estar bem proximo, cerca de 500 metros de distancia.

A influéncia do espaco vai se dar na medida de que a ideia do privilégio social
que so é possivel estando em um privilégio espacial. O espaco ja definido, dentro de
um colégio, como espaco de aprendizagem e ensino, foi fator preponderante para que
a acéo social fosse voltada para o ensino e aprendizagem e nao qualquer outro tipo
de acdo. A proximidade espacial do colégio com uma comunidade marginalizada
também fez com que a nocao social dos envolvidos tenha sido tocada.

E interessante como os trés cursos tém o mesmo objetivo — levar pessoas para
cursar a universidade — mas a forma como esse objetivo foi sendo criado seja téo
diferente. Temos um espacgo 100% marginalizado — NICA — temos um espago com
total suporte do poder publico — Samora Machel — e tamos um espaco totalmente
assegurado pelo poder privado — Invest. As relagbes entre as primeiras motivagdes e
a fundagédo de cada um esta ligada diretamente as questbes sociais nas quais os
Cursos se encontram e por conseguinte nas relagdes espaciais.

Ademais, ha relacdo uma relacao clara entre cidadania e a espacialidade dos
cursos. O invest, no bairro de botafogo, mais especificamente na Favela Dona Marta
o Nica, no Jacarezinho e o Samora Machel, predominantemente atuando na Maré
possuem como publico-alvo uma populagdo pobre e negra sem acesso a
universidade.

O Instituto Pereira Passos, elaborou o indice de Progresso Social — IPS - para
os bairros* da cidade do Rio de Janeiro. Segundo o relatério, o “Progresso Social” é
compreendido pela “capacidade social de atender as necessidades humanas basicas,
garantir qualidade de vida aos cidadaos e assegurar que a distribuicdo de
oportunidades seja a mais igualitaria [...]". (INSTITUTO PEREIRA PASSOS, 2022).

4 Segundo o documento, o estudo considerou apenas 158 bairros por falta de dados suficientes para
Paqueta, Lapa, Vila Kennedy, Jabour e Ilha de Guaratiba.
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O indice considera 3 dimensdes para o calculo geral, contudo, o que mais nos
interessa € a dimensao “oportunidade” na qual o acesso a educagao superior é
incluido a partir de 3 variaveis: pessoas com ensino superior, negros e indigenas com
ensino superior e frequéncia no ensino superior.

Nesse sentido, para as areas de abrangéncia dos cursos pré-vestibulares
analisados, observamos nesse indice que na zona sul na qual encontra-se o bairro de
Botafogo, por exemplo, 69% dos jovens de 18 a 24 anos frequentam ou concluiram o
Ensino Superior. O relatério ressalta que o0 acesso ao ensino superior revela melhor
uma profunda divisdo da cidade. Areas como Jacarezinho tem indice (3,32) e Maré
(3,24), ou seja, nessa parte da cidade a populagao raramente tém a oportunidade de
frequentar um curso superior. Se considerarmos o ranking deste relatorio para nosso
recorte espacial temos o bairro de botafogo em 10° lugar no IPS, Maré na 119° e

Jacarezinho na 147° posicao.

3.4 Acidadania legal

O Brasil teve um total de sete Constituicbes, a primeira, ainda no periodo
Imperial, em 1824, foi marcada pelo poder moderador; depois, em 1891, a nova
Constituicao foi promulgada por ocasido da instauragdo da Republica, instituindo o
federalismo. Em 1934, a terceira constituicio foi escrita apds a revolugcédo de 1930 com
avancos sobretudo nas leis trabalhistas. Pouco tempo depois, em 1937, a lei maxima
do pais deu inicio ao Estado Novo; ja em 1947, o Brasil viveu a retomada democratica.
A Constituicdo de 1967 consolidou o regime militar e, por ultimo, a de 1988, trouxe
uma nova democracia, sendo esta chamada de “Constituicido Cidada”. Para
chegarmos até esse momento, muito se discutiu sobre cidadania no pais.

Em nossa primeira constituicdo, o termo cidadania ndo aparece, mas sim a
palavra cidadao. Isso ocorre no artigo 179 no qual ha a “garantia a inviolabilidade dos
direitos individuais, civis e politicos dos cidadados brasileiros, tendo por base a
liberdade, a seguranca individual e a propriedade. Segundo a Constituicdo de 1824
somente eram cidaddos os homens brancos, maiores de 25 anos, letrados e com certa
quantia; ou seja, eram excluidos, negros, indios, mulheres e pessoas pobres. Desta

forma, o voto era censitario e indireto.
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Na lei de 1891, baseada na Constituicdo dos Estados Unidos da América,
portanto, liberal e federalista ainda ndo aparece a palavra cidadania, e cidadao é
sinbnimo de povo ou de pessoas nascidas no Brasil que formam a nacdo, bem como
outros casos previsto na lei como estrangeiros naturalizados. O cidadao é aquele que
goza dos direitos indicados na carta magma, sendo que o poder de voto sé € dado
aqueles que no artigo 70 indica como sendo maiores de 21 anos, ndo podendo votar
os mendigos; os analfabetos; pragas e os religiosos sujeitos a voto de obediéncia,
regra ou estatuto que importe a renuncia da liberdade individual.

Na Constituicao de 1934, também nao ha palavra cidadania e a palavra cidadao

continua com o mesmo sentido da lei anterior. Para Zambone e Teixeira (2012, p.61):

a cidadania teve modificagdes significativas, na medida em que foi modificada
aidade para o inicio de seu exercicio, que passou a ser 18 anos, e pelo direito
de voto conferido as mulheres, quando exercessem fungdo publica
remunerada. O exercicio do voto continuou proibido aos analfabetos, pragas,
mendigos e aqueles que estivessem privados do exercicio de seus direitos
politicos.

A palavra cidadania apareceu de fato pela primeira vez na Constituicao de
1937, porém também com o sentido de nacionalidade, assim como quando apareceu
cidadado, mantendo-se as regras para definicdo do cidadao brasileiro de 1934. Da
mesma forma, isso aconteceu no documento de 1946 e 1967. Assim, somente na
ultima constituicdo que houve uma ampliacdo da ideia de cidadania, a comecar pela
palavra aparecer logo no art. 1° da Constituicdo de 1988 que a entende como um
fundamento do estado democratico de direito. Desta forma, a cidadania se tornou
um direito universal sem o qual o homem nao vive ou vive sem dignidade, portanto,
também se tornou intrasferivel, inegociavel e ainda impossivel de prescrever.

Ampliou-se a nocdo de cidadania a medida que a lei previu mecanismos de
consulta direta a populagao sobre assuntos de relevante interesse nacional (plebiscito
e o referendo). Além disso, € a primeira vez que a lei ressaltou a importancia da
iniciativa popular ao permitir que os cidaddos possam apresentar ao Congresso
Nacional projetos de lei. Por fim, a cidadania foi modificada no direito ao voto que
trouxe situagdes de exercicio facultativo para os analfabetos, para as pessoas entre
16 e 18 anos e para maiores de 70 anos; sendo obrigatorio para brasileiros entre 18
e 70 anos.

Independente da constituicdo promulgada, fica claro que os cidadaos
brasileiros sdo aqueles que podem usufruir dos diversos direitos garantidos na

constituicdo, um deles é o direito a educagao que também se modificara ao longo
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das constituigcdes. Assim, Favero (2001) nos mostra que a educacgao relacionada a
cidadania esta presente nas constituicoes brasileiras desde a de 1824, que diz em
seu Titulo 8° - “Das Disposi¢gdes Geraes e Garantias dos Direitos Civis, e Politicos dos
Cidadéaos Brazileiros” artigo 179, Paragrafo XXXII — “A Instrucg&o primaria, é gratuita
a todos os Cidadaos”. Vale lembrar ainda que, segundo Zambone e Teixeira (2012), a
Constituicdo do Império estabeleceu, a educacdo como um direito fundamental
também nesse mesmo artigo, juntamente com os direitos a liberdade, a segurancga, a
propriedade, a saude e a igualdade. Na constituicdo seguinte, a educacao deixou de
ser um direito fundamental e passou a ser considerada um direito social. Hd mengao
a educacao superior e secundaria.
A ideia de educagao gratuita para todos como um dever do Estado ficou em
segundo plano na carta de 1937, em seu Art 125, pois esta escrito:
A educacéo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos pais.
O Estado ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal

ou subsidiaria, para facilitar a sua execugao ou suprir as deficiéncias e
lacunas da educacéo particular.

Ainda em relagdo a educagado, a lei possibilitou a iniciativa particular sua
realizacdo e tornou obrigatérios o ensino primario e civico, a educagao fisica e a
pratica de trabalhos manuais.

Ja em 1946, a educacgao continuou sendo um dever da familia e do Poder
Publico, mas ampliou-se para realizagao pela iniciativa popular. Estabeleceu-se a
obrigatoriedade de manutengdo do ensino primario pelas empresas industriais,
comerciais e agricolas com mais de cem funcionarios para os seus empregados e
seus filhos, e, por fim, o custeio da educacéo voltou a ser objeto de receitas da Uni&o,
Estados e Municipios (ZAMBONE E TEIXEIRA, 2012).

Assim como a ideia de cidadania foi ampliada na Constituicdo Federal de 1988,
o direito a educacéo também sofreu transformacdes. Foram estabelecidas metas para
a universalizagdo do ensino fundamental. Também foram previstos mecanismos de
inclusdo e protegao dos deficientes fisicos na escola. Em seu artigo 205 a educagao
torna-se um direito fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho. Ou seja, com isso ja vemos que todo
planejamento da educagéao brasileira precisa ter como um dos focos o exercicio da
cidadania. Nao € a toa essa Carta é chamada de “Constituicdo Cidada”. Apelido que
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recebeu primeiro por ser criada logo apés o periodo da ditadura militar, exatamente
para se contrapor a esse tempo de trevas da histéria do pais, e por ter sido a primeira
a receber fisicamente as pessoas, os cidadaos, em suas entidades representantes,
com emendas populares. Por mais que a palavra final tenha sido da Assembleia
Constituinte, o povo tive papel fundamental na elaboragao da Carta. Essa é a grande
novidade da ultima constituicdo. Aqui, o cidaddo assumiu um papel protagonista que
nao lhe era atribuido nas demais constituicbes, cabendo sempre ao poder do Estado,
organizar e conduzir esse cidad&o.

Como fruto da Constituicdo de 1988 foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), em 1996. Nela, a palavra cidadania é citada trés vezes, no
artigo 2°, sobre os principios e fins da educagdo nacional, no artigo 22, sobre
disposigdes gerais da educacgao basica e no artigo 35, paragrafo Il, que se refere ao
ensino médio. Em todos esses artigos ha a concepg¢ao de que a educagao deve servir
para o “preparo do exercicio da cidadania”.

A LDB abriu espago para consolidar medidas que ampliaram o acesso a
educagao como, por exemplo, a ampliagao do direito da educacéo dos 4 aos 17 anos,
a distribuicido de competéncias educacionais entre a Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios e a definicdo dos recursos financeiros destinados a educagao (LDB,
1996).

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais da Educacao Basica. Aplica-se exclusivamente a educacao escolar e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BNCC,
2017).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a cidadania é citada 39 vezes.
Algumas delas em virtude da referéncia tanto a Constituicdo Federal quanto a LDB.
Como é o caso da primeira vez em que a palavra aparece no documento, na pagina
6, fazendo referéncia ao desenvolvimento das competéncias para o “pleno exercicio
da cidadania”. Na parte das Ciéncias Humanas para ensino fundamental, mais

especificamente na parte da Geografia lé-se:

Em todas essas unidades, destacam-se aspectos relacionados ao exercicio
da cidadania e a aplicagdo de conhecimentos da Geografia diante de
situagdes e problemas da vida cotidiana, tais como: estabelecer regras de
convivéncia na escola e na comunidade; discutir propostas de ampliagcéo de
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espacos publicos; e propor agdes de intervengéo na realidade, tudo visando
a melhoria da coletividade e do bem comum (BNCC, 2017, p.360).

No que se refere ao Ensino Médio, o texto da BNCC é mais conciso e explana
os objetivos, assim sendo citando o exercicio da cidadania e o preparo para o mercado

de trabalho. Assim esta escrito:

A dindmica social contemporénea nacional e internacional, marcada
especialmente pelas rapidas transformagcbes  decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico, impde desafios ao Ensino Médio. Para atender
as necessidades de formacgao geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania
e a inserg¢ao no mundo do trabalho [...] (BNCC, 2017, p. 466).

Nas partes direcionadas ao Ensino Médio, mais diretamente nas Ciéncias
Humanas, a BNCC fala sobre cidadania nas indicagbes das competéncias®
desenvolvidas durante a educagao basica, isto €, mobilizacdo de conhecimentos,
sejam eles conceitos ou procedimentos que devem ser usados para resolugao dos

problemas da vida cotidiana, a saber:

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenga do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas
brasileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as formas de organizacdo e de articulagdo das
sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promogéo
da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.

(EM13CHS603) Analisar a formagéo de diferentes paises, povos e nagdes e
de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando
conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de
governo, soberania etc.) (BNCC, p.581).

Embora chame bastante atencido a quantidade de vezes que a palavra
“cidadania” é citada ao longo dos textos tanto na BNCC, quanto na LDB ¢ intrigante
perceber que nao é citado em nenhum dos textos analisados uma definicdo ou
conceitualizagdo do que é cidadania. Contudo, considerando o contexto em que o
termo é citado podemos interpretar que maior parte do tempo a cidadania é tida como
algo que requer agao, algo que se exerce. Sendo assim algo ativo, que passa pela
acao de votar e escolher os seus representantes, mas que vai além disso.

Milton Santos no seu livro “Espacgo do Cidadao” nao define diretamente o que
€ a cidadania, mas ele diz que “a cidadania, sem duvida, se aprende. E assim ela se
torna um estado de espirito, enraizado na cultura” (SANTOS, 2007 [1987], p. 20).

> H4 ainda as competéncias gerais que se mantém as mesmas desde a educacdo infantil até o ensino médio:
conhecimento, pensamento cientifico e critico, repertorio cultural, comunicacao, cultura digital, trabalho e projeto
de vida, argumentagdo, autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacao, responsabilidade e cidadania.
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Contudo, esse ensinar nao se trata de aulas expositivas sobre o assunto, mas
sim da apreensao que o individuo € capaz de fazer ao vivenciar algo. Assim, € no
proprio exercicio da cidadania de alguns que outros conseguem aprender sobre ela,
havendo tomada de consciéncia. Santos (2007) ressalta, portanto o carater pratico da
cidadania. O espaco do cidadao é o espaco vivido do povo, por extensao, € o espago

dos pré-vestibulares aqui analisados.

3.5 A Cidadania Ensinada

Considerando a reflexao anterior, é possivel que a cidadania seja ensinada, ou
ela é algo que se exerce apenas? Exercer e ensinar ndo se anulam, mas se
completam. Milton Santos em seu texto “As cidadanias mutiladas” de 1996/19976 nos
diz que no Brasil ndo existem cidadaos de fato, pois a classe média ndo quer direitos
e sim privilégios e a classe baixa nao possui nem direitos € nem privilégios.

Santos ainda coloca que essa mutilagdo tem a ver com o racismo, preconceito
e discriminagao, e que existem trés dados centrais para se entender essa questéo:
corporalidade, individualidade e cidadania. O primeiro tem a ver com dados objetivos,
o0 segundo subjetivos e o terceiro, que sera mais nosso foco, tem a ver com dados
politicos e propdsitos juridicos.

Como o autor deixa claro, a cidadania tem também a ver com dados politicos e
juridicos. Sendo assim esses dados sao elementos que podem ser aprendidos e
ensinados. Em nossa experiéncia no ano de 2002 no Pré-vestibular Invest, a disciplina
se chamava “Cultura e Cidadania”. Apesar de nao ter tido uma ementa oficial, os
conteudos que trabalhamos durante aquele ano giravam em torno desse tipo de
cidadania, a cidadania politica. N6s traziamos conteudos como direito do consumidor,
constituicdo brasileira, direitos trabalhistas, eleicbes entre outros que sao elementos
essenciais para que a pessoa exerga sua cidadania. Santos (2007) mostra que o
modelo civico brasileiro é subordinado a economia, ou seja, para vocé exercer sua
cidadania vocé precisa também ser um consumidor. Por isso o direito do consumidor
era um conteudo tao caro aos estudantes do Invest.

Canclini (1997) versa sobre a ideia de que as pessoas precisam ter um senso

de pertencimento e que antes as pessoas tinham esse senso de acordo com a

6 O livro possui dois anos 1996/1997, escrito dessa forma, na ficha catalografica.
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identificacdo com lideres, comunidade, religiao, ou mesmo até com mitos de criagao.
O autor destaca que se tem uma nocéao distorcida das diversas formas de se exercer
a cidadania que o déficit de direitos que como consumidor o individuo teria poderia
ser compensada com os direitos abstratos, como politicos, o de votar e se sentir
representado. E com a “degradacao do sistema politico e a descrencga nas instituigcoes,
outros modos de participagao se fortalecem” (CANCLINI, 1997, p.13).

Abreu (2013) no artigo sobre o livro de Canclini, tenta desvendar essa questao

de crise de identidade da América Latina.

As identidades se organizam cada vez mais em torno de simbolos
transnacionais. No caso especifico da América Latina, isto pode significar que
tanto os icones da midia, como Hollywood, BBC ou Televisa, como os que
sao materializados no consumo de marcas globais como Nike, Apple e
Microsoft, ou ainda aqueles elaborados a partir dos produtos culturais de
corporacgoes desterritorializadas, como o Cirque de Soleil, sdo capazes de
estimular niveis de identificacdo e sensos de pertencimento globais, em
detrimento dos elos que mantinham certos niveis de cultura e interatividade
locais (ABREU, 2013, p. 180).

O autor coloca explicitamente a diferengca que hoje é sentida, por mais que
saibamos que a globalizagdo, sobretudo na América Latina, mais reproduz as
desigualdades do que efetivamente traz a homogeneizag&o dos costumes, € inegavel
a influéncia de marcas globais no imaginario da populagdo com seu poder de criar
necessidades. Nesse sentido € entendido que o pertencimento vai se dar pelo
consumo.

Esse consumo sendo de maneira global — Hoje principalmente com a
multiplicagdo de sites de compra e venda do mundo todo, sobretudo chineses — nos
traz o carater espacial dessa cidadania. Vocé se torna um cidadao global se vocé
consome globalmente. Nao s6 consumo de algo material, mas do imaterial também,
filmes, musica, séries. Nao é de hoje que a influéncia hollywoodiana exerce forte apelo
no imaginario brasileiro e mundial, os filmes do periodo de guerra fria foram
responsaveis por moldar nossa no¢gao de como eram 0s paises atras de cortina de
ferro (GUARESCHI, 1994).

Tendo em vista a experiéncia no Invest no ano de 2002 e todas as tecnicidades
juridicas que s&o necessarias para se conhecer, € fato que a cidadania também pode
ser ensinada, ou ao menos orientada. Se o individuo ndo conhece seus direitos

garantidos pelas leis — trabalhistas, do consumidor, etc. — ele fica alijado de exercer
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sua cidadania. O conhecimento disso ajuda esse sujeito social a se entender como
agente da sua cidadania, muitas vezes negadas pelo estado ou pela iniciativa privada.
Santos (1996/1997, p.133) defende que o cidadao precisa possuir condigdes

iguais as do estado para ser pleno.

Ser cidadao, perdoem-me os que cultuam o direito, € ser como o estado, &
ser um individuo dotado de direitos que Ihe permitem nao so6 se defrontar com
o estado, mas afrontar o estado. O cidadao seria tao forte quanto o estado. o
individuo completo é aquele que tem a capacidade de entender o mundo, a
sua situacdo no mundo e que se ainda nao é cidadao, sabe o que poderiam
ser os seus direitos.

Nessa fala conseguimos compreender um dos alicerces que sustentam o pré-
vestibular social: a visdo social O aluno precisa entender sua situagcéo, o motivo dele
estar ali ocupando aquele espaco para poder saber como e por que ocupar os outros
espacos que lhe sdo negados, como Medeiros fala sobre os moradores do entorno da
ilha do Fundao conquistarem o espaco da universidade.

Nesse sentido, sim, a cidadania pode ser ensinada, pode ser aprendida e pode
ser compartilhada. O ensino dela também se da pelo exercicio cidadao daqueles que
participam do projeto, seja o corpo docente ou discente. No NICA, a cidadania
conquistada pelo fundador Joel Luiz Costa, € compartilhada com os alunos através
das aulas. Assim como com Getulio Fidelis, coordenador do Invest, que hoje & doutor

em Ciéncias Sociais e foi aluno do proéprio curso.

3.5.1 O curriculo de geografia escolar e a promog¢ao da cidadania

A contextualizacado historica da orientacdo para a construcdo dos curriculos
escolares vem dos Parametros Curriculares Nacionais para a educagao basica que
foram elaborados em consonéncia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, LDB
de 1996. Neles, aparece logo no inicio do texto a referéncia em criar condi¢des, nas
escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Desde Kant (2013 [1781]) a definigdo da Geografia é tida como ciéncia espacial
e isso se reflete nos PCNs, pois o curriculo de geografia € composto pelos conteudos
que prezam pela analise espacial. O que também se repetira na BNCC.

Nas Orientag¢des Curriculares para o Ensino Médio (2006), volume 3 na parte

de Ciéncias Humanas, essas Tecnologias constam que o objetivo do professor de
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Geografia é “proporcionar praticas e reflexdes que levem o aluno a compreensao da
realidade.”, mas o que seria a realidade sendo aquilo que se compreende na
percepcao? Para o aluno ler essa realidade pela lente da geografia as orientagbes
também definem, no paragrafo seguinte, o trabalho que deve ser feito em relagéo aos
principais conceitos da Geografia — Espago, Paisagem, Lugar, Territorio, Regido — e
ainda deixa explicitado que

Os pressupostos da Geografia como ciéncia que estuda as formas, os
processos, as dinamicas dos fendbmenos que se desenvolvem por meio das
relagdes entre a sociedade e a natureza, constituindo o espago geografico
(PCN, 1998. p. 43).

Essa compreensdo da geografia escolar reflete-se entdo no curriculo
desenvolvido na base nacional curricular comum, divulgada em 2007, mas que teve
seu desenvolvimento fomentado desde a Constituicao de 1988 e muito se pautou nas
orientagdes curriculares para a sua discussao. De acordo com Veiga (2002), podemos
definir o curriculo como uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissao dos
conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto,
produgao, transmissao e assimilagdo sdo processos que compdem uma metodologia
de construgao coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente
dito. Neste sentido, o curriculo refere-se a organizagao do conhecimento escolar.

A mesma autora enfatiza ainda que, na organizagdo curricular € preciso
considerar alguns pontos basicos. O primeiro € o de que o curriculo ndo é um
instrumento neutro. O curriculo expressa uma cultura e a instituicdo educacional — no
caso em questao os cursinhos que podem se apropriar do curriculo para identificar e
desvelar os componentes do conhecimento escolar que a classe dominante utiliza
para a manutengao de privilégios e assim, utilizar da pratica pedagdgica para levar a
reflexao sobre cidadania que sera levada adianta, ensinada e praticada conforme
Santos ((2007 [1987] por aqueles que entrarem nas universidades publicas.

Moreira e Silva (2011) consideram o curriculo um campo de luta politica por
trazer questdes e temas que passam pela ideologia, pela cultura e pelo poder. A
ideologia esta relacionada a forma de organizagdo da sociedade, isto é sua
hierarquizagcdo que é determinada pelas rela¢gdes de poder. Moreira e Silva (2011)

enfatizam que:

[--.] O que caracteriza a ideologia n&o é a falsidade ou verdade das idéias que
veicula, mas o fato de que essas idéias sao interessadas, transmitem uma
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visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados, em uma
posi¢do de vantagem na organizagao social. A ideologia é essencial na luta
desses grupos pela manutencdo das vantagens que lhes advém dessa
posicao privilegiada. E muito menos importante saber se as idéias envolvidas
na ideologia sédo falsas ou verdadeiras e muito mais importante saber que
vantagens relativas e que relacbes de poder elas justificam ou legitimam
(MOREIRA € SILVA, 2011, p.31).

A educacao e o curriculo sdo encarados como processos indissociaveis da
cultura e da politica, por essa razdo mesmo o curriculo sendo movimentado por
intencdes oficiais e pelo objetivo de se conseguir uma aprovagao no ENEM; o
resultado é difuso, pois a sua transmissdo se da num contexto pedagdgico em que
tdo importante quanto aquilo que se transmite, € o que se faz com o que se transmite.
Ou seja, para Moreira e Silva (2011, p.36): “[...] o curriculo &, assim, um terreno de
producao e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como
matéria-prima de criacao, de recriagao e, sobretudo, de contestagao e transgressao”.

Para o ensino fundamental a abordagem da cidadania aparece como primeiro
item dos Parametros Curriculares Nacionais indicado nos objetivos gerais. Segundo o

documento, os alunos deverao ser capazes de:

compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a
dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (PCN, 1998, p.69).

Para os PCNs do Ensino Médio, o foco do ensino devera ser no
desenvolvimento de competéncias basicas para a insergdo de nossos jovens na vida
adulta tanto para o exercicio da cidadania quanto para o desempenho de atividades
profissionais. Sendo assim, a recomendacgao para a disciplina de geografia, inserida
na area do conhecimento das ciéncias humanas e suas tecnologias € que ela, entre
outros objetivos, visa “compreender a sociedade, sua génese e transformacéao, e os
multiplos fatores que nela intervém, como produtos da agdo humana; a si mesmo
como agente social; e os processos sociais como orientadores da dindmica dos
diferentes grupos de individuos”, sendo o aluno ainda capaz de [...] “condutas de
indagacado, analise, problematizacdo e protagonismo diante de situagbes novas,
adversidades ou questdes da vida pessoal, social, politica, econémica e cultural”.

No mesmo periodo, quando havia o debate sobre a Geografia tradicional e o
inicio da Geografia Critica estava ocorrendo a elaboragéo dos PCNs para a disciplina

de Geografia, entdo essa perspectiva mais critica acaba influenciando na Geografia
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escolar. Essa nova perspectiva considerava que “nao bastava explicar o mundo, era
preciso transforma-lo”. (PONTUSCHKA, et al., 2007, p.35). Ao que parece, o curriculo
de geografia escolar, nos ultimos 20 anos acompanhou as transformag¢dées de uma
agenda politica, que atendia a outras finalidades e, por essa raz&o, incluiu os
imperativos dos movimentos sociais. Houve assim, uma demanda significativa no
desejo de formagao do cidadao, na critica as desigualdades espaciais, no desejo de
democratizagao de decisdes das agdes politicas (CHERVEL, 1990).

Em virtude do nosso objeto de pesquisa ser os cursos de preé-vestibulares
comunitarios se faz necessario analisar a matriz de referéncia de habilidades do
ENEM uma vez que o curriculo destes cursos € pautado nesse documento. Nela sdo
colocadas todas as habilidades que o aluno precisa desenvolver e saber para fazer o
Exame. Essas habilidades s&o divididas em quatro grandes areas, sendo a Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias a que nos interessa englobar os conhecimentos da
disciplina de Geografia em dialogo com a histdria, sociologia e filosofia. Separamos
algumas das habilidades que estdo ligadas a questdo da cidadania, indicadas no
quadro 8, abaixo:

Quadro 8: Habilidades: Matriz de Referéncia do ENEM

Habilidades que se relacionam com o tema cidadania

HS5 - Identificar as manifestagdes ou representacdes da diversidade do patriménio
cultural e artistico em diferentes sociedades.

H10 - Reconhecer a dinamica da organizagdo dos movimentos sociais e a importancia
da participagao da coletividade na transformacgao da realidade historico-geografica.
H13 - Analisar a atuagao dos movimentos sociais que contribuiram para mudangas ou
rupturas em processos de disputa pelo poder.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturacdo politica das
sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizagao das sociedades.

H25 — Identificar estratégias que promovam formas de inclusao social.

Fonte: matriz de referéncia do ENEM

O curriculo que insere a H5 tera como conteudo a memdria social e sua

preservacdo por meio das politicas de patriménio. E um contetido que valoriza o
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pluriculturalismo e pode abordar a cidadania a partir do respeito a cultura local e o
direito de cada povo ter a sua cultura. Nesse sentido, conteudos relativos as
populagdes indigenas no Brasil podem abordar a habilidade 5. Ademais, inclui-se as
politicas de patriménio no Brasil, realizadas pelo IPHAN - Instituto do Patriménio
Histérico Artistico e Nacional no que tange a preservagao dos centros historicos ou
ainda o patriménio imaterial regional do pais. Nesse sentido, ter acesso a memoaria é
também um direito do cidad&o brasileiro.

Na H10, a cidadania aparece na abordagem dos movimentos sociais e na
possivel transformacao da realidade. O cidad&do, em seus direitos, € aquele que tem
posicao ativa na sociedade, ou seja, ele age para transformar a realidade dele e dos
demais individuos. E uma habilidade que se relaciona fortemente com a sociologia.
No caso da geografia pode-se trabalhar essa habilidade nos conteudos sobre o
espaco agrario brasileiro, subitem estrutura agraria e luta pela terra; espago urbano
brasileiro, subitem problemas sociais € movimentos sociais urbanos e ainda no
conteudo sobre populacao brasileira, subitem condi¢cées de vida da populagdo e os
acessos aos direitos basicos.

A verdade, as revolucdes e as acdes tomadas pelos movimentos sociais sao o
conteudo que se relacionam com aos proprios pré-vestibulares sociais. Essa
habilidade pode ser trabalhada na vivéncia do movimento social. Na H13 aparece a
oportunidade de formar o aluno cidaddo ndo no sentido de apenas instrui-lo e
capacita-lo para o ingresso no ensino superior por meio de uma prova nacional; mas
pela analise da atuacdo dos movimentos sociais correlacionada em diversos espacos
e tempos enquanto conteudo programatico e experiéncia de vida, forma-se entéo o
aluno cidadao critico e sujeito de sua cidadania.

A ética, como esta descrita na H23, deve ter o papel de grande importancia
para a formacao de todos os alunos, principalmente o aluno de pré-vestibular social,
pois 0 agir em sociedade é o que gera a nogao de criagao de um curso social e isto
nao esta fora das reflexdes éticas. Por mais que o conteudo de ética seja bastante
relacionado a disciplina de Filosofia, em Geografia discute-se a questdo ética no
espaco. Assim, as diferengas sociais que sao refletidas no espacgo, sao éticas? A
habilidade aborda a ética na politica e mais uma vez conteudos sobre as revolugdes,

conflitos, questdes regionais e movimentos sociais associam-se a esta habilidade.
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Agora temos uma citagao direta a cidadania na habilidade 24 na qual pede-se
para que o aluno saiba relacionar cidadania e democracia na organizagcdo das
sociedades. Habilidade que pode ser trabalhada nos conteudos de geografia politica,
subitem: centralismo, federalismo, espago e representagdo politica, sistemas
eleitorais, regionalismo e cultura politica.

Por fim, a H25 diz que o estudante deve “identificar estratégias que promovam
formas de inclusdo social.”. Essa habilidade faz parte da realidade dos que estudam
e dos que trabalham em preé-vestibular social. Levar o aluno a universidade é em seu
principio uma forma de inclus3o social. E fazer com que aquele aluno, que geralmente
nao consegue disputar uma vaga na universidade, consiga essa vaga. Quando
abordamos conteudos como a globalizagdo entendemos as suas diferentes formas,

ou seja, tanto aquela que agrega quanto aquela que exclui.

3.5.2 Por uma pratica pedagdgica emancipatoria na Geografia

No livro “O Espago do Cidadao” (2007 [1987]) Milton Santos nos mostra como
as diferencas sociais se expressam diretamente nas diferencas espaciais. Assim, o
autor nos faz pensar sobre diversos aspectos da cidadania no Brasil e sobre como
essa cidadania pode ser expressa nas condigdes sociais e por isso também espaciais.

Santos (2007, p.20) diz que "os homens, pela sua propria esséncia, buscam a
liberdade. Ndo a procuram com a mesma determinagdo porque seu grau de
entendimento do mundo ndo é o mesmo". Acreditamos que além da liberdade o
homem pode também buscar sua cidadania cada vez mais profundamente na medida
que entende como o mundo funciona. Para isso devemos partir de uma base de
analise de curriculo da Geografia escolar para entendermos seu papel nesse sentido.

Tanto a construgao curricular quanto o planejamento das praticas em sala
devem passar por um planejamento politico pedagdégico, o qual definem-se
tendéncias, valores e objetivos do ensino em uma instituicdo, seja ela qual for sua
natureza (publica, privada ou filantropica).

Dessa forma, ndo ha como pensar nos objetivos a serem alcangados ou
pretendidos com 0 ensino sem ser em como ensinar € 0 que ensinar. Em outras

palavras, € o planejamento que da o alicerce as praticas de ensino.
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Para definir o que sao projetos politicos pedagogicos podemos recorrer ao
pensamento de Veiga (2002) no qual o projeto € a busca de um rumo, uma diregao.
Portanto, € uma acéo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagogico é, também, um projeto
politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formacgao do cidadao para um tipo de sociedade.

Para Marques (1990), o politico e o pedagogico tém uma significagdo
indissociavel, pois o0s projetos politicos pedagdgicos tornam-se processos
permanentes de reflexdo e discussdo dos problemas da educacdo, na busca de
alternativas viaveis a efetivagcado de sua intencionalidade — Isso é algo que se pode
assumir a priori, mas pela minha pratica de quase 8 anos em pré-vestibular INVEST
€ mais outros 9 em escolas privadas e publicas sei que nem sempre se constitui dessa
forma, por isso também é necessaria a investigagcado dos cursos escolhidos. Veiga
(2002) diz que o PPP se constitui em um processo democratico de decisdes,
preocupando-se em instaurar uma forma de organizagao do trabalho pedagogico que
supere os conflitos, buscando eliminar as relacbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relacbes no interior da escola, diminuindo efeitos
fragmentarios da divisdo do trabalho que reforga as diferengas e hierarquiza poderes
de decisdo, de acordo com Veiga (2002). Mas sera que isso se aplica nos cursos
escolhidos?

E nessa perspectiva que devemos investigar a formulagdo dos cursos pré-
vestibulares comunitarios escolhidos, é importante que estejam trabalhando os
diversos conteudos especificos contidos em provas de processos seletivos passados
sem desvincular-se da realidade que se apresenta na conjuntura atual. A formulagéo
de um planejamento que abarque a realidade vivenciada pelos alunos em um mesmo
conjunto légico em que se apresentam conteudos formais escolares contribui para
uma construgdo concreta de conhecimentos, e fomenta uma visdo critica sobre a
sociedade.

Veiga (2003) ao refletir sobre projetos politico pedagoégicos inovadores,
identifica duas tendéncias, sendo uma como agao regulatoria ou técnica e outra como

acao emancipatoria ou edificante. A primeira pressupde assumir o projeto politico
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pedagégico como um conjunto de atividades que vao gerar um produto: um
documento pronto e acabado. Esta nega a diversidade de interesses e de atores que
estdo presentes. Sob a perspectiva emancipatoria, a inovagéo e o projeto politico
pedagogico estdo articulados, integrando o processo com o produto porque o
resultado ndo é s6 um processo consolidado de inovagao metodoldgica, na esteira de
um projeto construido, executado e avaliado coletivamente, mas um produto inovador
que provocara também rupturas epistemoldgicas. Sobre essa inovagédo nos projetos
politico pedagogicos Veiga diz:

A inovagdo emancipatéria ou edificante é de natureza ético-social e
cognitivo-instrumental, visando a eficacia dos processos formativos sob a
exigéncia da ética. A inovagao é produto da reflexao da realidade interna da
instituicdo referenciada a um contexto social mais amplo (VEIGA, 2003,
p.275).

Os processos inovadores lutam contra as formas instituidas e os mecanismos
de poder. E um processo de dentro para fora. Isto &, lutam contra algo que privilegia
o status quo, mantendo os privilégios nas maos de poucos, e esses poucos nao sao
0 publico-alvo das acbes sociais dos pré-vestibulares comunitarios. O processo de
dentro para fora nos diz que a mudanca precisa ocorrer dentro desses movimentos,
ja que o que vem “de fora” é exatamente o que gera a situagdo de marginalizagcéao
social que os movimentos combatem.

Devemos considerar que, embora o PPP seja um documento norteador e de
carater local, o que é importante para a identidade de uma comunidade local. Nem
sempre esse documento esta pronto ou esta sendo utilizado de fato. Nesse caso,
deve-se levar em conta o modo peculiar e unico de cada professor, considerando-os
como sujeitos edificadores e elaboradores de sentido. Em sua pratica docente, o
planejamento de curso e o planejamento de aula sdo elementos fundamentais de
reflexdo do professor. Eles sao instrumentos que garantem a aprendizagem, pois, de
acordo com Oliveira (2011) o plano de aula € um instrumento didatico-pedagdgico
necessario a execugao da atividade docente no cotidiano escolar.

Vasconcellos (2000) compreende o planejamento como um instrumento capaz
de intervir em uma situagao real para transforma-la. De base tedrico e metodoldgica

trata de agdes intencionais com o intuito de atingir determinado objetivo.

planejar é elaborar o plano de intervengao na realidade, aliando as exigéncias
de intencionalidade de colocagdo em agédo, € um processo mental, de
reflexdo, de decisdo, por sua vez, ndo uma reflexao qualquer, mas gravida de
intengdes na realidade (VASCONCELLOQOS, 200, p.43).
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Realidade esta que trata em fazer os alunos compreenderem os conteudos de
geografia para obterem éxito no exame nacional de educagéo do ensino médio bem
como ensinar e praticar a cidadania por meio de um curso comunitario. Assim, o
conteudo a ser ensinado nestes cursos possuem um duplo objetivo educacional,
considerando a perspectiva de Libaneo (2013). Todo planejamento de aula deve se
iniciar pela definicdo de um ou mais objetivos.

Isso posto, deve-se ter claro qual conteudo sera ensinado. Para Libaneo
(2013), o conteudo é o conjunto de conhecimentos sistematizados, habilidades,
habitos, modos e atitudes situados ao longo da histéria, organizados
pedagogicamente em matérias de ensino para construgdo do conhecimento pelos
alunos e suas relagdes com o contexto vivido.

Desta forma, o planejamento deve se preocupar com como o conteudo sera
ensinado, isto €, as metodologias de ensino para que assim tenha-se a avaliagao da
aula, o momento de verificagdo se os objetivos foram alcangados.

Diante do que foi exposto, o surgimento de conteudos sobre cidadania na
geografia escolar ndo acontece por acaso. E com a nova constituigdo de 1988 que a
discussao sobre cidadania e uma maior atuagao dos movimentos sociais acontece. O
que ira refletir em leis educacionais preocupadas com o tema e no crescimento de
pré-vestibulares sociais. Agora que compreendemos o0s elementos que se inter-
relacionam: cidadania — educagdo — movimento social seguiremos para o segundo
capitulo a fim de estudar como o conceito de cidadania aparece nos trés pre-

vestibulares escolhidos.
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4 OS CURSOS

Este capitulo tem o objetivo de apresentar os trés cursos pesquisados: Curso
Pré-Vestibular Comunitario Invest; Pré-Vestibular Samora Machel; NICA- Nucleo
Independente Comunitario de Alfabetizacdo a fim de compreender a apropriagao do

conceito de cidadania por meio dos sujeitos da pesquisa: os professores.

4.1 A Historia dos cursos

A Constituicdo cidada de 1988 abriu as portas para o crescimento dos
movimentos sociais e ampliou o entendimento de cidadania para além da questao do
voto. E nessa perspectiva que, segundo Dagnino (1994), a cidadania é ac&o! Siqueira
(2011) posiciona os anos 1980 como um periodo de efervescéncia dos movimentos
sociais no Brasil, muito ligado ao fim da ditadura militar e o processo de

redemocratizagéo do pais.

Os anos de 1980, no Brasil e em toda a América Latina, foram marcados por
amplas mobilizagdes populares, com destaque para a atuagdo dos
movimentos sociais. As pautas de reivindicagdao variavam na questao
fundiaria, camponesa, indigena, na questao étnico-racial, em movimentos de
bairros, enfim, de diversas naturezas (SIQUEIRA, 2011, p.12).

Para Dagnino (1994), a organizagdo dos movimentos foi fundamental para
construcdo e difusao de uma cultura democratica contributiva a criagdo de um espacgo
publico onde os interesses comuns e os particulares, as especificidades e diferencas
puderam ser discutidas.

Os movimentos sociais sao definidos como agdes coletivas de carater
sociopolitico, construidas por atores sociais pertencentes a diferentes classes e
camadas sociais capazes de politizar suas demandas (conflitos, litigios, disputas,
interesses em comum), criando um campo politico de forga social na sociedade civil
bem como uma identidade coletiva para o movimento social (GOHN, 1995).

Por essa razdo, sado definidos como “novos movimentos sociais” por
apresentarem um rompimento com os movimentos tradicionais que se faziam através

de uma identidade de classe social e por meio dos sindicatos. Assim:

Os Novos Movimentos recusam a politica de cooperagéo entre as agéncias
estatais e os sindicatos e estdo mais preocupados em assegurar direitos
sociais - existentes ou a ser adquiridos para suas clientelas. Eles usam a
midia e as atividades de protestos para mobilizar a opinido publica a seu
favor, como forma de pressao sobre os 6rgaos e politicas estatais. Por meio
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de agdes diretas, buscam promover mudangas nos valores dominantes e
alterar situagcbes de discriminacgao, principalmente dentro de instituicbes da
prépria sociedade civil (GOHN, 1995, p.125).

Para Melluci (2001, p.35) “[...] o movimento social ndo € uma resposta a uma
crise, mas sim a expressao do conflito que é levado para além do sistema de relacbes
sociais a que a agao se destina [...]". Assim, ao lutarem por seus objetivos, a agdo dos
sujeitos nos movimentos sociais cria cédigos e simbolos culturais. Sua abordagem é
em termos psicossociais e complementa a visao de Gohn (1995).

Sendo assim, os surgimentos dos pré-vestibulares estdo vinculados a um
processo muito maior. Insere-se na historia dos movimentos sociais do Brasil,
sobretudo, como o surgimento dos movimentos sociais urbanos cujos valores e lutas
sdo voltados a promogéao da justica social ou a diminuigdo das desigualdades sociais.
Ademais, contestam diretamente, ndo sé o poder econdmico da classe dominante,
mas também o modo de reproducao social na qual aparecem na cidade diversas
contradigdes.

Apds analisar os movimentos sociais na Europa e nos Estados Unidos, Gohn
(1995) relaciona a auséncia de uma classe operaria marcada pelo elemento da
tradicdo para pensar as lutas sociais brasileiras. Isto, por sua vez, permitiu que as
classes populares, em geral, caracterizadas por um passado rural e pela religiosidade;
0 sucesso da Igreja Catodlica na organizagéo das Comunidades Eclesiais de Base nos
anos 1970 e os movimentos sociais que gerou nas décadas seguintes, sobretudos
aqueles ligados a ala progressista da Igreja Catélica, conhecida como Teologia da
Libertacdo.

Ja “o fim dos anos de 1990 e inicio do século XXI podem ser caracterizados
como uma conjuntura de descenso dos movimentos e da organizagao popular, isto
devido a nova ordem mundial definida como globalizagdo, que Santos (2003)
denomina “globalitarismo”.

Para Siqueira (2011), mesmo com essa diminuigdo da acdo dos movimentos
sociais, como os sindicatos, o numero de cursinhos comunitarios aumentou de forma
abrupta. Nao existe um histérico sistematizado dos cursinhos, mas o autor exemplifica
trés periodos: o primeiro entre 1946 e 1964, o segundo durante a ditadura e o terceiro
vai do fim da ditadura até os dias atuais. O ultimo periodo é “caracterizado pela
existéncia de Pré-vestibulares Populares-PVPs em universidades publicas, pela

iniciativa de estudantes e por organizagbes representativas desses.” (SIQUEIRA,
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2011, p.20). A década de 1990 é o periodo de maior criacdo desses cursos. Sendo

inclusive a década que o Curso Pré-Vestibular Comunitario Invest foi fundado.
Corroborando com isso, o professor Renato Emerson Nascimento dos Santos

(2006) nos diz que o movimento maior dos pré-vestibulares alternativos vem a

reboque com outros movimentos sociais.

Com efeito, a emergéncia na década de 90 de valores como a solidariedade
e participagéo, como contrapontos a emergéncia de ordens e comandos
emanados pela onda neoliberal (Burity, 2001), criam um substrato social
proficuo para iniciativas baseadas no voluntariado, cujo signo mais
emblematico foi a Agdo da Cidadania contra a Miséria, a Fome e Pela Vida,
chamada de Campanha da Fome coordenada pelo socidlogo Herbert de
Souza, o Betinho. Os pré-vestibulares, sem davida, encontram neste contexto
social uma das condicbes necessarias para a sua replicagao e difusao por
todo o pais (SANTOS, R. 2006 p. 278).

Os cursos de Pré-Vestibular Comunitario surgem no contexto de uma nova face
dos movimentos sociais com preocupag¢des mais pontuais, como, por exemplo, os
movimentos ambientalistas, homossexuais e os relacionados a educacdo, onde a
quest&o da cidadania ocupa um lugar central (MAIA, 2021).

Segundo Silva (2006), o primeiro registro de um pré-vestibular popular no
Estado do Rio de Janeiro e no Brasil foi em 1976. Ele foi organizado pelo Centro de
Estudos Brasil-Africa, voltado para as questdes da cultura negra, localizado no
municipio de Sdo Gongalo-RJ. Em 1986, o Sindicato dos Trabalhadores em Educacéao
da UFRJ — SINTUFRJ, criou o projeto Universidade para Trabalhadores.

Os cursos para ingresso nas universidades publicas ganharam forga com a
Associagao Mangueira Vestibulares, fundada em 1990, dedicada ao atendimento de
estudantes da comunidade do Morro da Mangueira, localizada na zona norte do
municipio do Rio de Janeiro. Logo em seguida, surgiu em 1993, o Pré-vestibular para
Negros em S&o Jo&o de Meriti, cidade da Baixada Fluminense, na periferia da Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro. Organizado pela Pastoral do Negro da Igreja
Catdlica, fundado por Frei David Raimundo dos Santos, Alexandre do Nascimento,
Antbnio Dourado e Luciano de Santana Dias, este curso foi o ponto de partida para o
que mais tarde transformou-se na rede de Cursos Pré-vestibulares para Negros e
Carentes (PVNC). No entanto, em 1996, divergéncias ideoldégicas levaram a
dissenséo interna. A partir de entdo, um dos grupos ligou-se a EDUCAFRO, entidade

religiosa coordenada por frades franciscanos (SILVA, 2006).
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Indo na mesma direcao Silva Filho define os cursos comunitarios como pratica

ou de movimentos sociais, afirma ele:

Consideramos esses cursos pré-vestibulares populares como um

movimento social,

como um espago de aprendizado politico, de

estabelecimento de identidade e de construgdo de solidariedade, visando
transformar a sociedade, seja pela ampliagdo das oportunidades de
educacdo, seja pela mudanga de consciéncias e posturas para uma
cidadania ativa (SILVA FILHO, 2004, p.116).

Nesse sentido, Alan Costa e Tatiane Gomes (2017) fizeram um estudo sobre a

influéncia da obra de Paulo Freire nos pré-vestibulares comunitarios e constataram

uma relacédo que eles chamam de “duplo movimento” definido como “preparacéo para

as provas do vestibular acontece junto com discussdes criticas sobre a realidade

social e, até mesmo, sobre o préprio processo seletivo do vestibular’ Costa & Gomes

(2017).

A década de 1990 configurou as Organizagbes Nao-Governamentais (ONGs)

como representantes principais desse tipo de movimento social. Identificamos em

funcionamento atualmente 18 grandes cursos, pelo Estado do Rio de Janeiro, com

mais de 20 mil vagas, conforme demonstrado no quadro 9, a seguir:

Quadro 9 — Levantamento de cursos pré-vestibulares

PRINCIPAIS CURSOS LEVANTADOS

Escola Parque

Bairro: Barra da Tijuca

da Escola Parque (ACEP)

PARCERIA/
NOME LOCAL RESPONSAVEL VAGAS
Pré-Vestibular
Teorema Campo dos Goytacazes |UENF *
Pré-vestibular
Macaé Macaé FUNEMAC e UFRJ 360
Secretarias de Educacgao e
Pré-Enem Marica |Marica Cultura 300
Pré-Universitario
Popular Praxis da Projeto de Extenséo da
UFF Niterdi UFF *
UFF e Secretaria de
Pré-Universitario Educacao
Oficina do Saber | Niterdi de Niterdi 60
Igreja N. S. do Desterro e
Popularrazdo 1 |Rio de Janeiro UERJ 80
Bairro: Campo Grande
Projeto de Agao
Pré-Vestibular da |Rio de Janeiro comunitaria 35
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Rio de Janeiro. Bairro:

INVEST Botafogo Colégio Santo Inacio 84
Pré-Vestibular Rio e Janeiro Igreja N. S. da Conceigéo e
Comunitario S&do |Bairro: Engenho de
José Dentro Séao José 50
Rio de Janeiro. diversos | Grupo Comunitario de
Pré-Vestibular do |bairros como Méier, Apoio
Eng. de Dentro, Rocinha
GCAP-RJ e Vidigal Pedagogico do RJ 200
Pré-vestibular Programa de extensao da
Samora Machel |llha do Fundéao UFRJ e voluntarios 240
Pré-Vestibular do
SITUMPERJ Maracana UERJ 300
Pré-Enem da
UFRRJ Seropédica Programa de extensao da 150
UFRRJ

70 nucleos em bairros
como Madureira, Lins
Realengo, Santa Cruz e

EDUCAFRO Bonsucesso EDUCAFRO 1200
Saber Para
mudar Sao Gongalo UERJ 100
Pré-Vestibular
para 21 Nucleos nos
Negros e municipios do Rio de
Carentes Janeiro, Magé, Duque Voluntarios *
de Caxias, Nova lguagu,
PVNC Petropolis e outros
Pré-Vestibular Em 39 municipios do
Social Estado do CEDERJ/UERJ 16.000
do CEDERJ Rio de Janeiro

Diversos bairros do Rio
de Janeiro e em
Pré-ENEM Municipios como: Sao
FIRJAN Goncalo, Macaé, Duque | FIRJAN e SESI 3000
de Caxias, Volta
Redonda

Nova lguagu, Barra
Mansa

Petropolis, Nova Friburgo
e Resende

* Nao foi possivel totalizar as vagas
Fonte: Elaborado pelo autor

Desta forma, os cursos aqui estudados fazem parte da histéria dos movimentos

sociais no Brasil. Neles, a cidadania aparece num conjunto de valores e ideias que
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Ihes dao sentido de existir; bem como no curriculo necessario para a aprovagao no
ensino superior. Assim, a cidadania se aprende, num meio educacional informal, pelas
acdes dos movimentos sociais e se torna um estado de espirito, conforme Santos
(2007 [1987].

Os cursos pré-vestibulares comunitarios foram criados a partir de movimentos
sociais ou por causa do apelo religioso e filantropico e estdo enquadrados no que Silva

Filho (2003) coloca como no formal, compreendendo-os desta forma, pois:

Sao cursos organizados por movimentos e entidades de carater nao oficial.
Tais experiéncias ndo se concentram apenas na preparagao técnica para
enfrentar as provas dos vestibulares, mas tém apresentado um discurso de
engajamento na construcao da cidadania dos seus alunos, da valorizagao da
identidade social, “racial” e étnica deles, do fortalecimento do sentimento de
solidariedade dos grupos socialmente excluidos. Esses cursos também
afirmam ter uma gestao diferente das escolas oficiais e tradicionais, com um
funcionamento e uma cultura organizacional distintos. Os cursos seriam
espacgos de socializagdo politica dos alunos, de “incorporagdo de novos
valores”. Ao mesmo tempo, os cursos vém empreendendo, em muitos
lugares, uma luta pela ampliagdo das oportunidades para os segmentos
socialmente e historicamente excluidos entrarem na universidade, através de
mobilizagdes e movimentos (SILVA FILHO, 2003, p. 25-26).

No estudo realizado por Silva Filho (2003), que investigou os cursos pré-
vestibulares comunitarios de Salvador, na Bahia, focando principalmente no Oficina
de Cidadania e Dom Lucas; o autor fez um apanhado sobre a histéria do movimento
dos pré-vestibulares comunitarios e apresentou a forma diferenciada da concepcgéao e
da gestdo desses cursos comunitarios.

A natureza da origem popular e comunitaria dos cursos pré-vestibulares sugere
uma interpretacdo de que estes desejam a emancipacéo dos alunos. E o caso dos
cursos que tém a sua génese nos movimentos estudantis e aqueles organizados pelo
movimento negro e comunidades de base, como os Pré-vestibulares de Negros e
Carentes. Normalmente, sdo constituidos com uma literatura critica e trazem os
principios filoséficos do Educador Paulo Freire ao advogarem uma educagao
“‘emancipatoria” ou como “pratica da liberdade”.

E foi essa demanda, mesmo que silenciosa para a maior parte da populacéo
brasileira, que fez eclodir em meados dos anos 1980 e por toda década de 1990 os
Cursos Pré-vestibulares sociais.

Por fim, é importante refletir sobre a caracteristica dos pré-vestibulares como
movimentos socioespaciais de escala local, pois eles s&o agentes de mediagao,

representacao a reinvindicagdo de uma parcela da populagao por acesso ao ensino
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superior, portanto, estdo reivindicando espacos como entidades de apoio, mas
acabam por produzir espacgos politicos, devido a intencionalidade de suas acoes,
conforme concepgéo de Fernandes (2005).

Além disso, sdo movimentos socioespaciais por manifestarem dimensdes dos
conflitos urbanos, sendo forma de resisténcia e de fomento a identidade ou como
definido por Dardel (2011), de uma geograficidade da vida social quando tem o

objetivo “colocar o preto na universidade”, conforme definido no NICA.

4.1.1 Invest

O Curso Invest, como é mais conhecido, foi fundado em 1998 por ex-alunos do
Colégio Santo Inacio-CSI em Botafogo, Rio de Janeiro. Na época, o que despertou o
desejo foi tentar levar para sociedade aquilo que o colégio os havia proporcionado.
Sendo um colégio de elite na cidade e de cunho religioso, em geral, os alunos recebem
uma educagdo de alto nivel ao mesmo tempo que recebem principios religiosos
catdlicos, como a caridade e 0 amor ao préximo.

Quando os fundadores tiveram a ideia de criar o curso buscaram ajuda de um
professor do colégio, inicialmente queriam fazer um curso de EJA, mas pelo CSl ja ter
um curso noturno de EJA, ouviram a sugestdo desse professor de fundar um pré-
vestibular comunitario. Buscaram ajuda do reitor que lhes deu total apoio. Hoje o curso
conta com trés salas e 120 alunos iniciando o ano letivo.

Por receber diversos alunos com uma alta defasagem na aprendizagem ou
mesmo ha muitos anos sem estudar, durante uma parte do tempo o curso era dividido
em dois anos, sendo duas turmas para o primeiro ano e uma turma para o segundo
ano. A evasao de alunos entre um ano e outro motivou a acabar com esse modelo,
fazendo o curso durar apenas um ano. “Afinal, o aluno que procura um pré-vestibular

tem pressa”, segundo o atual diretor do curso, Getulio Fidelis.

4.1.2 Samora Machel

O Curso Samora Machel surgiu em 2002 como um projeto de extensao ligado
ao Instituto de Quimica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. O Curso foi
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fundado pelo professor Joao Massena Melo Filho, juntamente com a professora Marta
Luisa Medeiros e outros dois professores da propria instituicdo. O desejo de cria-lo
veio do professor Massena, pois durante o periodo da ditadura militar brasileira ele foi
perseguido, assim como membros de sua familia, além de ter casado com uma das
filhas de Luis Carlos Prestes, ele acabou sendo exilado e morou em alguns paises.
Desta forma, passou um periodo em Mocambique e |a conheceu pessoalmente o
presidente Samora Machel. Ao regressar ao Brasil, fez concurso para a UFRJ, foi
aprovado e concluiu seu doutorado. Apos isso, fundou o curso com o objetivo de atingir
os moradores das comunidades do entorno da llha do Fundao, como por exemplo, os
que vivem na Maré. Em 2002 o Curso contava com 40 alunos e hoje ja sdo 360
distribuidos em seis turmas de sessenta alunos que iniciam o ano letivo em abril. As
turmas iniciam com esse numero elevado de alunos porque € preciso considerar que
muitos desistem, decaindo bastante a quantidade de alunos por turma. A evasao dos

alunos € um movimento comum a todos os pré-vestibulares sociais.

4.1.3 NICA

O pré-vestibular que existe no Nucleo Independente Comunitario de
Alfabetizagdo — NICA - faz parte de uma série de projetos desta organizagéo,
diferentemente do INVEST que tem raiz numa escola de ensino fundamental e do
Samora, que tem raiz numa escola de ensino superior.

Segundo definicdo exposta no site do curso, o objetivo principal é “colocar os
pretos na Universidade”, porém com intuito de que os estudantes, além do ingresso e
da formacé&o, construam a narrativa, particular do povo de favela. Outro objetivo é a
articulagao entre o pré-vestibular comunitario e o Nucleo de Alfabetizagéo para adultos
e idosos. Desta forma, a agcao do NICA nao é focar somente em cumprir os conteudos
exigidos pelo ENEM e o ingresso dos estudantes no ensino superior como um fim em
Si.

Desse modo, os pré-vestibulares comunitarios apresentam uma proposta que
transcende a ideia de se ingressar numa universidade, assumindo 0 compromisso
com pautas de movimentos sociais e de grupos sociais com as suas lutas especificas.
Nesse caso, abordam temas suscetiveis a discusséo sobre cidadania, politica, direitos

e deveres.
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4.2 Aproximagoes entre os cursos

Encontramos fatores espaciais nos critérios usados pelos cursos para entrada
de novos alunos, em todos o local de moradia ou trabalho precisa estar préximo ao
curso, seja porque o curso somente atende a moradores daquela localidade ou para
diminuir ao maximo a evasao ao longo do ano.

Além do componente espacial € comum nos cursos a questido social, isto €, a
situagao social dos alunos torna-se um fator que une todos esses cursos e os ajuda a
serem caracterizados como alternativos. Desta forma, pessoas de baixa renda séo o
publico-alvo. Outro fator considera as pessoas que nao tiveram acesso a educacao
de qualidade no periodo definido pela LDB como periodo ideal para a educagao
basica. Assim, esses cursos, além de se prepararem para o vestibular, também
resgatam e tentam resolver essas defasagens educacionais.

Sobre isso, Medeiros diz que a primeira funcdo do curso é recuperar o aluno
que nao teve educacao de qualidade e muitas vezes tem uma relagdo ruim com a

educacao. Ela diz:

O que que a gente faz, quais sao as nossas prioridades basicas aqui no curso.
Na verdade, é recuperar esse aluno que vem aqui pro curso. Recuperar a sua
autoestima. Porque geralmente ele chega aqui muito maltratado, pela vida.
Muito maltratado pela escola. Ele ndo acredita no ensino.

A defasagem aparece como um problema enfrentado em todos os cursos. No
Invest, o corpo docente busca solugdes de diversas formas. Como regra para a equipe
de Geografia, o planejamento anual como os assuntos a serem abordados nas salas
de aula, ndo existe tempo certo para cada assunto ou mdédulo, cada professor pode
levar o tempo que for necessario para que a turma inteira consiga absorver e entender
aquele conteudo. Nao existe uma preocupacado maior em fechar o conteudo do que
no entendimento dos alunos, sendo essa a maneira encontrada para diminuir a
defasagem. Segundo Hogemann, professor e coordenador de Geografia, existe a
possibilidade de contemplar todo o conteudo planejado, mas muitos alunos nao

conseguirdo entender plenamente o que foi dado. Ele diz:

[...]se a gente quiser contemplar todo conteudo a gente contempla, mas a
gente ndo garante o entendimento, o aprendizado, a absorgdo, a
compreensao, a gente vai ter uma série de problemas em relagédo ao
desenvolvimento do aluno.
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Outro problema comum entre os cursos é a evasao, como ja visto acima na fala
de Medeiros e Fidelis. Tanto o Samora quanto o Invest colocam a questao da moradia
como primordial para a entrada do aluno. Dado o tempo curto de existéncia do NICA,
ainda ndo se tem como avaliar essa questdo da evasao.

Mas o que coloca mesmo esses cursos dentro de um mesmo guarda-chuva é
seu desejo de possibilitar as pessoas que nao teriam condi¢gdes de cursar um nivel
superior, seja por questdes econémicas e/ou sociais. Outra caracteristica em comum
€ que todo o corpo docente ndo € remunerado, caracterizando-os como um curso de
carater solidario, social e comunitario. Como dito acima por Fidelis.

Nos trés cursos nao existe um Projeto Politico Pedagdgico — PPP escrito e
formal. O Invest elaborou esse documento se baseando no ja existente do Colégio
Santo Inacio, mas com o tempo esse PPP foi caindo em desuso, sendo a matriz
curricular do ENEM o principal norteador do trabalho, segundo colocado na entrevista.
O Samora nao possui um proposito definido, pois o foco é o aluno, de acordo com
Medeiros. O NICA também nado possui e igualmente se baseia na matriz curricular do
ENEM.

Observando as falas fica claro que por mais que néo exista algo escrito, em
todos os cursos existe sim um PPP, mas € algo muito mais ligado ao direcionamento
de principios dos cursos.

Medeiros diz sobre isso que a recuperagao do aluno é o mais importante, isso
ja classifica como PPP, por mais que n&o seja escrito. Ela diz:

N&o tem algo formal, escrito. Nos prestamos a n&o fazer isso. E proposital.
Por qué? Primeiro a gente foca no ENEM, certo, porque a maioria & isso que
quer. Entao sao as partes das disciplinas que caem no ENEM, mas focando
absolutamente em tentar o qué? Nao € um cursinho igual a um cursinho ai
pra fora, € um cursinho no qual a gente vai recuperar a pessoa. Entdo nossos
professores tém que dar atencéo ao aluno. Os nossos focos sdo os alunos.
N&o é o que ele vai produzir pra gente la na frente, mas o quanto ele vai
crescer. A gente foca nesse sentido. Ele tem que aprender. A gente tem que
ensinar eles a estudar. O que é estudar. A maioria ndo sabe. A gente tem 360
alunos todo ano e todo ano a gente tem que ensinar os 360 alunos a estudar.
A gente foca em abrir os conhecimentos, a gente ndo tem um foco em trazer
o cotidiano para a sala de aula, mas trazer as experiéncias que eles tém fora
para dentro da sala de aula.

Os cursos, portanto, ndo seguem o rigor da elaboragao do PPP exigido como
documento pedagogico das escolas. A nogao existe, mas ndo ha a produgao escrita,
por que o0s sujeitos participantes do processo de ensino-aprendizagem nao a

consideram fundamental.
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4.3 Cursos Populares, Comunitarios, Sociais ou Alternativos? Uma

discussao

Existe uma discussdo sobre a nomenclatura dos cursos e como isso se reflete
na atuacdo deles. As nomenclaturas como “popular’, “comunitario”, “social’,
"alternativo", carregam significados e sentimentos distintos tanto para os alunos
quanto para os professores e coordenadores/diretores dos cursos.

Camila Zucon Ramos de Siqueira em sua dissertacdo de 2011 abre um debate
interessante sobre as diferencas entre os cursos, sendo eles Comunitarios, Sociais
ou Alternativos. A autora diz que “mais importante do que quantificar tais experiéncias
€ interpreta-las no contexto da sociedade brasileira atual, reconhecendo a sua fungéo
e seus desdobramentos no acesso ao ensino superior.”, € com iSSO nos guia para uma
discussao da funcao social dos cursos.

Quando se fala em algo comunitario, se remete a uma comunidade especifica,
ou localidade. Quando se diz social ja partimos do pressuposto que a condigéo social
do aluno é o critério primordial, ja a palavra alternativo nos remete a algo que é
diferente do “convencional’. Mas o que seria esse “convencional”. Nesse sentido,

contrapde-se aos cursos comerciais. Para Siqueira (2011, p.22):

A existéncia de uma variedade de nomenclaturas (Cursinhos, pré-
vestibulares ou pré-universitarios; Alternativos, Comunitarios ou Populares)
reflete, muitas vezes, diferentes concepcdes e, em certa medida, aponta
diferentes formas de intervengéo na sociedade).

A autora também coloca uma questdo sobre a realidade que os cursos se
encaixam. Citando Silva Filho, ela nos mostra que existe uma contradicdo nos pré-
vestibulares sociais, pois uma decisdo sobre ingressar no ensino superior € uma
decisao individual e ndo denota nenhuma ideia sobre a mudanca estrutural que seria

o ideal para a educacido como um todo, sobre isso Ié-se:

Pois a preparacao para o vestibular, mesmo que orientada para outras bases
com uma orientacédo de classe, apresenta-se como uma clara necessidade
individual, extremamente justa e legitima, mas ainda assim individual. Ou
seja, de maneira geral, € possivel notar que a reivindicagdo do acesso ao
ensino superior € uma bandeira que se esgota em si, ja que universalizar o
acesso ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade €& uma
reivindicagao que pode ser transposta para um processo de reforma da atual
estrutura educacional excludente, pois somente para além do capital seria
possivel imaginar a implementacéo de tal proposta. Apesar disso, os PVPs
tém aderido o acesso, independente em quais condi¢gdes, como vitérias
(SIQUEIRA, 2011, p.24).
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Tendo em vista essa ideia concebida por Siqueira procuramos entender a visao
dos trés cursos pesquisados sobre essa distincao de nomenclatura e como isso afeta
a visado dos cursos.

Para Medeiros, representante do Samora Machel, seu curso € um curso social,
sendo bem direta durante a entrevista ela disse que é social, pois o critério para fazer
parte do curso é um critério social. Quando perguntada sobre isso ela diz na

entrevista:

E um pré-vestibular social, por qué? Porque a nossa selecdo de alunos tem
uma base social, a gente ndo aceita qualquer aluno. Que aluno que a gente
aceita? Tem que ser morador do entorno da ilha do fundao, ndo pode ser
muito longe, porque a gente sabe que vai ser uma evaséo, ele tem que ter o
acesso facil. Tem que ser de familia de baixa renda, renda de um salario-
minimo per capita, e tem que ser provindo de escola publica.

Quando perguntamos sobre como € a selegdo para o curso ela coloca que se

faz apenas uma entrevista para conhecer o aluno e sua realidade.

[...] a gente faz entrevista. A pessoa tem que trazer a documentacgéo que ela
é de escola publica, conta de agua, luz, qualquer coisa pra gente avaliar a
renda, e fazer uma entrevista com um professor ja selecionado do Samora.
Entdo a gente faz, sdo trés dias de inscrigéo, e a gente faz entrevista com
todo mundo e a gente seleciona aqueles que estdo dentro dos critérios.

Ja o Curso Invest faz um outro tipo de abordagem para selegdo dos seus
alunos, existe uma prova de conhecimentos de matematica e portugués, além da
entrevista para determinar aspectos do perfil do aluno.

Getulio Fidelis, coordenador do curso e ex-aluno, nos conta que a questao da
distancia de onde o aluno mora ou trabalha em relagdo ao curso também é levada em
consideragao. Sobre a caracterizagao do curso como um curso social, comunitario ou

alternativo ele é enfatico

N&o vou entrar no mérito dessa definicdo de comunitario ou social, mas o que
caracteriza ser comunitario? O fato de o corpo docente néo ser remunerado
para poder realizar a atividade que realiza. A gente faz caridade? N&o.
Poderia dizer que é um trabalho social. E um trabalho de solidariedade. Um
altruismo.

O Curso Invest tem como nome completo Curso Pré-Vestibular Comunitario
Invest, entdo o nome ja carrega essa definigdo, mas questionado sobre as diferengas

entre os termos, o coordenador diz ndo haver diferenga.

Minha concepgéo dentro desse universo de pré-vestibular ndo (Nao existe
diferenca entre social, alternativo e comunitario), claro que abrindo o leque
ha diferenga sim entre esses termos, mas aqui, nesse ambito de um pré-
vestibular comunitario ou social, ndo ha diferenga. [...].
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O NICA também tem em seu nome a palavra comunitario, o que € bastante
condizente ja que sua atuagdo se da dentro da Comunidade do Jacarezinho. Os
alunos praticamente em sua totalidade sdo moradores da comunidade e do entorno.
Mas ao analisarmos a fala do fundador do curso, Joel Luiz Costa, que diz na pagina
do curso que “O nosso objetivo principal é: colocar os pretos na faculdade para
disputar narrativas, porque sabemos o quanto € importante ter alguém da favela
falando pela favela.” Diante dessa fala, fica claro que existe um componente racial no
critério para ser aluno. Nesse sentido, o publico-alvo do NICA se diferencia dos demais
ao focar na populagdao negra, enquanto o Invest considera aluno todo aquele que
apresenta baixa renda familiar e o0 Samora Machel volta-se para os moradores do
entorno da llha do Fundao.

Siqueira (2011) quando diz que as diferentes nomenclaturas podem fazer com
gue os objetivos sejam diferentes de cada curso nos diz bastante coisa, mas dentro
do universo dessa pesquisa os nomes nao influenciam tanto, sendo possivel até usar

os termos como sindnimos, concordando com Fidelis quando diz:

[...] nesse ambito de um pré-vestibular comunitéario ou social, ndo ha
diferenca, porque é caracterizado por atender um publico especifico, um
publico carente, um publico que nao teve uma educacao de qualidade e o
corpo docente é caracterizado por ser ndo remunerado, voluntario.

Contudo, é preciso refletir sobre o significado dado ao nome dos cursos como
forma de compreensao da realidade vivida pelos sujeitos inseridos no processo de

ensino-aprendizagem, isto €, docentes e discentes.

4.4 Cidadania nos Cursos Pesquisados

Assim como ocorre com quaisquer outros conceitos, a cidadania ndo foge da
evolugdo que ocorre ao longo do tempo. A sociedade muda e sua visao e definicdo
sobre uma ideia ou conceito muda junto. Claro que algumas no¢des mudam, mas
mantém certas bases, como na relacdo estreita entre cidadania e democracia. E de
certo pensar que nao existe cidadania sem uma democracia. Como um cidadéao tera
direitos se ndo consegue exercé-los? Somente em uma democracia podemos ser

cidaddos. Nesse intento, Gomes (2002) ainda acrescenta que “experiéncia
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democratica moderna nao pode ser vista como o simples prolongamento da cidadania
dos antigos”.

Nas entrevistas, a concepcdo de cidadania aparece ligada aos acessos a
determinadas areas da cidade ou mesmo a produtos e servigcos, e pela classica
definicdo do exercicio dos direitos e deveres dentro de uma sociedade. Marta Luisa
Medeiros, diretora do Samora Machel, disse que: “para garantir a ele (ao aluno) uma
cidadania, é mostrar para ele que ele tem espacos que ele pode aproveitar”. Isto €, no
Samora séo feitos passeios para lugares da cidade para que os alunos entendam que
eles tém o direito a ocupar esses lugares. Medeiros diz na entrevista, quando
perguntada sobre a questdo da cidadania no curso, que também a UFRJ € um espaco

que eles devem ocupar e tém o direito de fazer isso, como esta no trecho transcrito:

E a gente convida todas as pessoas que nos recebem, que nos permitem né,
o0 Samora funcionar né, as autoridades competentes da UFRJ e nesse dia eu
falo pra eles “nés estamos aqui por vocés, & pra vocés. Esse espago que
vocés estao aqui sera de vocés, vocés tém direito a esse espago (transcrigéo
da entrevista).

Desta forma, segundo Gomes (2018) diz que permanecer nos espagos
publicos, com todos os direitos que eles asseguram, € um exercicio politico na vida
social. Gomes (2018) ao falar de espacgo publico pode ser trazido para a discusséo
sobre ocupar a universidade publica, pois é preciso considerar ainda que como
publica, ela deve ser caracterizada pela diversidade e pluralidade social, sendo para
todos. O ponto sobre direitos e deveres de um cidaddo também & comungado por
Getulio Fidelis, coordenador do Curso Invest. Ele diz que o ensino superior € um direito
do cidaddo. Sobre a cidadania no curso ele exemplifica como esta nesse trecho

transcrito:

O ato do professor, de um voluntario estar aqui na sala de aula lecionando e
ta exercendo ali. Essa questao da cidadania, por exemplo, o que é cidadania?
Primeiro a gente tem que conceituar isso. Se eu falar aqui banalmente é fazer
com que o individuo, o cidaddo/cidada ele tenha o conhecimento dos seus
direitos e deveres em uma sociedade. E como a gente trabalha isso aqui no
Invest? Sé o fato da gente estar com as portas abertas e fazendo com que
nossos estudantes tenham consciéncia que o ensino superior € um direito
deles, a gente ja ta trabalhando cidadania (transcricdo da entrevista).

Ja Bianca Pecanha, professora do NICA, diz que a cidadania no curso vai
perpassando por tudo que € dado ali de disciplina, pois a realidade espacial do NICA
€ algo muito presente na vida dos alunos. O fato do curso se localizar dentro da favela

do Jacarezinho faz com que a realidade, por muitas vezes fatidica das comunidades
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cariocas, seja assunto recorrente nas aulas. Ela diz que por conta de uma acao do
BOPE - Batalhdo de Operagdes Policiais Especiais, o NICA teve que ficar uma
semana sem aula. A entrevistada lembra que muitos dos personagens que aparecem
nos jornais, como a senhora que teve a parede perfurada por balas ou o adolescente
assassinado sao pessoas do convivio dos alunos do NICA. Ao contrario dos outros
dois cursos, o NICA comeca como um nucleo de alfabetizagdo e somente depois
amplia-se para oferecer um pré-vestibular. A alfabetizacdo é fundamental para o
cidaddo, afinal quem nao sabe ler e nem escrever ndo consegue exercer sua
cidadania.

A cidadania, numa légica espacial do lugar permite, segundo Rodrigues (2013),
pensar problemas e solugdes locais, e, nesse sentido cabe a Geografia revelar como
a participacado e a cooperagao podem ser vislumbradas como por exemplo por meio
da ampliagado das instancias e instituicbes de participacdo que visam fortalecer a
democracia participativa. Desta forma, o NICA se revela como uma instituicdo de
participacdo uma vez que tem a preocupacado em trazer a tona as questdes e
necessidades da comunidades, interferindo, inclusive, na dindmica da associag¢ao dos
moradores que € convidada a dialogar com o projeto.

Ademais, segundo a professora do Nica, se consideramos a cidadania no
contexto democratico de criacdo de uma lei, este ndo pode ser abordado
ingenuamente como um processo marcado pela neutralidade. Desta forma, a
cidadania também esta nesta problematizagdo, em especial, quando os alunos do
NICA adquirem a consciéncia histérica do processo de urbanizagcdo e o raciocinio
geografico de como o Jacarezinho € resultado de uma serie de vetores politicos e
sociais condicionante. Assim, a cidadania também esta na escala politico-
administrativa, isto é, na configuragdo do Municipio do Rio de Janeiro, onde se
localizada o Jacarezinho.

A professora Bianca também relembra que antes de existir o NICA, a equipe
fazia parte do EDUCAFRO, aspecto que ratifica que a origem dos PVS esta nos
diversos movimentos sociais. Nesse sentido, perguntamos o que ela sabia sobre esse
inicio do NICA e entrevistada informou que o espaco para as aulas era cedido por uma
igreja e que juntamente com a ideia de abrir um pré-vestibular, dando continuidade ao

projeto de alfabetizac&o que ja existia, também surgiu o projeto de colbénia de férias e
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o Cine Debate. Assim, com uma abordagem mais ampla derivada de uma concepgéao

de movimento social ela diz que:

O NICA nao seja apenas um espaco de alfabetizagcdo ou de pré-vestibular,
mas que seja de certa forma um nucleo de aprendizagem dentro do
Jacarezinho. Tendo a educagdo como foco principal e ndo sé pensar uma
educacéo unilateral, mas uma educagao muito mais ampla, mais plural e bem
mais participativo (transcrigdo da entrevista).

4.5 A Cidadania nas aulas de Geografia

As abordagens sobre cidadania nas aulas de geografia dos cursos sociais
pesquisados sao variadas, mas em seu cerne esta o mesmo principio: levar individuos
que, em condigdes normais da sociedade brasileira, ndo conseguiriam chegar no
ensino superior. Essa € uma tentativa de solucionar a cidadania mutilada, termo
cunhado por Santos (1996/1997). E sabido que alguém que tenha diploma
universitario tem, em média, um salario muito maior do que aquele que n&o possui a
graduacao’, entdo a ideia € que o aluno consiga sua emancipagdo, seu acesso a
cidadania através de um salario maior e de alteragdes na sua qualidade de vida. Por
essa razao, atualmente o acesso a universidade faz parte do calculo do IPS como
apresentado anteriormente.

Por mais que praticamente todos os professores entrevistados tenham dito que
nao abordam a cidadania de forma direta, é claro que esse assunto é recorrente nas
aulas. Nao so por constar na matriz curricular do ENEM, mas por ser algo que esta no
cerne da fundagdo de cada curso. Nos parece que o que os professores estavam
dizendo ao afirmar que ndo abordam a cidadania de forma direta € que eles nao se
apresentavam de forma ativista na sala, ou, em outras palavras, ndao usavam suas
aulas para fazer discursos politicos inflamados, ou ainda que nao exista um
planejamento para que em determinado dia se fale especificamente de cidadania,
pois, os professores indicam que o conceito esta na atmosfera do curso, ou seja, no
dia a dia.

No NICA, nas aulas de Bianca Peg¢anha, a cidadania entra como catalizador da
realidade da comunidade do Jacarezinho. Os alunos, moradores do local, junto com

7 Relatorio da OCDE de 2020, noticiado pela Folha
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/09/graduados-no-brasil-tem-maior-vantagem-salarial-
mostra-estudo-da-ocde.shtml
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os professores usam exemplos dos acontecimentos daquele lugar como motivadores
das aulas. Situagbes-problemas sdo expostas para que por meio de metodologias
ativas, os alunos discutam e busquem solugdes. A vivéncia de um espago renegado
pelo estado e sendo ocupado pelo crime organizado esta sempre em voga nas aulas.
O direito de ir e vir, e por conseguinte, de exercer sua cidadania é atrapalhado por
diversas situagdes, como operagdes do BOPE? e da Policia, conflitos entre traficantes
e outros, inclusive para a realizacdo das aulas do pré-vestibular. Quando essas
situagdes ocorrem, elas acabam virando assunto das aulas. A realidade das pessoas
e do curso é o fio condutor dos debates e a base tedrica das aulas esta tanto nas
aulas que Bianca tem na graduacao de Geografia da UFRJ, quanto na matriz curricular
do ENEM. A cidadania, ou a falta dela, € algo que é vivido e experimentado pelos
alunos e professores do curso.

Nas aulas também é incluido a dimensao da cidadania por meio do estudo da
geografia eleitoral, sobretudo quando se trata de ano eleitoral. Os entrevistados
disseram que os alunos ndo conhecem as fungdes dos vereadores, deputados,
senadores. Nao diferenciam a organizag&o politica nos trés poderes, tampouco o que
cabe a cada nivel de administracdo, municipal, estadual e federal. Sendo assim, se
faz necessario incluir esse tipo de conteudo nas aulas de geografia. Felipe disse ainda
que esse é um conteudo que também pertence a sociologia e que deve ser abordado
numa perspectiva interdisciplinar, contudo cabe a geografia o desenvolvimento de um
pensamento espacial sobre os diferentes niveis politico-administrativos.

Ressaltamos que a abordagem de uma geografia eleitoral permite uma
problematizacdo atual na cidade do Rio de Janeiro estudada por Ventura e Juwer
(2013, p,213. Os autores analisaram as elei¢ées de 2000, 2004 e 2008 e afirmaram
que “o controle territorial de grupos criminosos armados na cidade do Rio de Janeiro
estaria possibilitando uma concentragao de votos a candidatos com ligagdes a estas
organizagbes”. Desta forma, questionamos essa abordagem na entrevista, mas a
professora disse que nao é utilizada. Nao adentramos na discussao do porqué desse
assunto nao fazer parte do curriculo, uma vez que a professora disse varias vezes
que a vivéncia local é o ponto de partida e muitas vezes também o ponto de chegada
do conteudo. Seria esse um assunto delicado para se falar na favela? Ou apenas um

assunto que ainda nao foi pensado e elaborado como conteudo? De qualquer

8 Batalhao de Operagdes Policiais Especiais do Rio de Janeiro.
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maneira, nos parece que € algo que pode ser acrescentado, permitindo usarmos o
territério para fazer uma analise e expandir o conteudo para o territério do narcotrafico
e das milicias.

A vivéncia também ¢é algo importante no Samora Machel, o professor Felipe
Gongalves — que também ¢é aluno de Geografia da UFRJ — diz que ele é como os
alunos dele, isto é, oriundo de camadas mais pobres da sociedade. Por isso, o
professor procura que a sua vivéncia guie as aulas. Segundo o entrevistado Felipe, o
importante ndo € sé passar no vestibular, mas tentar suprir a falta de estudo que ficou
no passado dos alunos. As demandas trazidas pelos alunos também guiam as aulas,
pois Felipe tenta fazer os alunos se posicionarem sobre os problemas da cidade do
Rio de Janeiro, os problemas urbanos que afetam a vida deles e quais solucdes eles
pensam para esses problemas. Quais solucdes eles tém para poderem exercer sua
cidadania, sua vida na cidade. O trabalho do entrevistado foca na questao espacial da
cidadania e na questao da exclusdo ou do pertencimento a cidade. Se se sentem
segregados, se s&o representados ou se sentem representados. Essa abordagem é
proficua, pois traz pra sala de aula a realidade dos alunos e incentiva um senso critico
neles, segundo o professor do curso.

A relagao entre cidadania e identidade € uma dimensao abordada na matriz
curricular do ENEM e que no caso explicitado por Bianca e Felipe pode oferecer um
outro sentido para a aprendizagem dos alunos. Um sentido que vai além da aprovagéo
numa universidade, pois, a construgao ou reconstrucao da identidade desses alunos
impacta diretamente na vida cotidiana deles.

Nesse sentido, Getulio, do Invest, diz que é necessario trabalhar a autoestima
dos alunos, pois muitos ndo acham que o ensino superior € para eles. Para Getulio,
trazer essa consciéncia, também traz a cidadania junto. Marta Medeiros, do Samora,
também aborda a questao da autoestima como aspecto fundamental num PVS, pois
ela uma necessidade na realidade do aluno trabalhador, que ficou muitos anos fora
da escola ou que encontra diversos tipos de dificuldades para estudar que variam
desde a simples falta de um espago em casa para sentar, guardar o material ou
estudar sem barulho, até questdes mais complexas como a necessidade de cuidar de
parentes doentes ou nutricdo inadequada, poucas horas de sono, entre outros.

Nesse mesmo sentido, Carlos Eduardo Santos Costa do Invest fala sobre
sempre trazer o conteudo para o cotidiano dos alunos. Ser cidad&o € ser critico a
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realidade. A geografia por ser uma disciplina transdisciplinar ajuda mais na hora de
trabalhar a cidadania. Para Callai (2014), ao ensinar geografia estamos ensinando
uma maneira de olhar o mundo, e como o método de estudar a realidade, deve ter
principalmente ter a ver com a vida do aluno, realidade concreta do espaco vivido, a
escala de andlise capaz de trazer mais sentido e significacéo para a aprendizagem. E
preciso ainda compreender que a pedagogia tem sua dimensao politica e que falar
sobre a escala do lugar é também problematizar que nenhum lugar é neutro, e que
ele é construido através de relagbes e combinagdes variaveis no tempo.

No curso Invest, a abordagem dada pelo professor e coordenador da equipe de
geografia Daniel Hoggeman estd inserida no contexto do ENEM, foco do seu
planejamento. A Matriz curricular na qual o professor se baseia possui itens e
competéncias que pedem diretamente nog¢des de cidadania, conforme demonstrado
anteriormente. Assim como no caso do Samora e no NICA, os questionamentos
trazidos pelos alunos e os assuntos do momento ajudam a trazer a tona a cidadania,
mas segundo Daniel, esse assunto acaba permeando todos os conteudos, pois a
geografia propicia isso com suas discussdes e estudos espaciais. O professor também
destaca que alguns conteudos da geografia sdo mais propensos diretamente para a
discussao sobre cidadania como a demografia e a geografia urbana. Nesses quesitos,
a proximidade com a realidade diaria dos alunos ajuda a ampliar a visdo sobre os
direitos e deveres do cidadao. Aqui vemos o potencial da cidadania nos cursos, uma
vez que, mesmo voltados para o ENEM, ao discutir problemas reais da comunidades,
as aulas acabam se tornando vetores para a transformacgao local.

Vale destacar que Daniel ressalta a importdncia da reflexdo e mesmo
reafirmando que a base € o ENEM para preparar a ementa das aulas ele avalia que
"conceito por conceito ndo adianta nada. Vocé precisa ter o conceito pra fazer a
reflexdao." Se conceito por conceito ndo adianta para Daniel, o entrevistado Felipe
Goncgalves defende que é preciso planejar uma aula de geografia que seja capaz de
“buscar la atras coisas que eles ndo lembram mais ou ndo aprenderam”. De maneira
semelhante, Marta Medeiros traz a necessidade do refor¢co escolar, e apresenta o
curso como uma tentativa de corregcdo das defasagens obtidas durante o ensino
basico na escola.

Nesse sentido, os PVS trazem a baila a discussdo sobre a alfabetizacéo

geografica. Para Darski (2016) ela € um compromisso do pré-vestibular popular, uma
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postura comum, ndo apenas como ajuste (0 estudante pede e o professor atende),

mas também como proposta. Segundo o autor:

A alfabetizagdo geografica pode ser vista como uma iniciagao a Geografia,
em analogia a alfabetizacado na lingua materna. Ao iniciar nesse campo do
conhecimento, devemos passar por tematicas fundamentais que tornarao
possiveis outros entendimentos mais complexos (DARSKI, 2016, p.135).

O autor destaca um aspecto verificado nas entrevistas: o compromisso com a
alfabetizac&o geografica esbarra no conteudismo caracteristico de um preé-vestibular,
pois nele também ha uma objetividade pedagdgica encarada no pensamento “é muita
Geografia para pouco tempo”. E isso que se espera de um curso que propde preparar
o aluno para uma prova classificatéria como é o ENEM. Eis, portando uma
contradigéo.

A professora do Invest Gabriela Leles concedeu a entrevista mesmo na época
atuando ha pouco tempo no curso, apenas trés meses. Ela segue as orientagbes da
coordenacao de equipe e sua preocupagao com a cidadania se da apenas seguindo
as indicagdes dos conteudos programaticos. Seu foco é a geografia e seus conceitos
e a cidadania faz parte do dialogo com as outras ciéncias humanas.

Ja o professor Carlos Eduardo Santos Costa, também do Invest, diz que suas
aulas também sao preparadas e focadas na matriz curricular do ENEM e dos principais

vestibulares do pais, a cidadania é “fazer com que o aluno pense”.

(fazer com que o aluno) pegue todo aquele conjunto de matérias que a gente
estudou naquele més, bimestre ou ano e veja como aquilo esta presente no
dia a dia dele. Como que ele como cidaddo consegue participar ou sente
aquilo no seu dia a dia. Fazer uma analise do cotidiano dele, ndo so, por
exemplo, relacionado a geografia urbana, geografia industrial, mas a parte
fisica também, ambiental, como um todo, a ponto de ele ver como a partir da
geografia ele pode ver seu potencial de cidaddo. O que que é ser cidadao,
como ele pode praticar isso, como que ele pode criticar, mas agir
coletivamente em meio ao seu dia a dia, pegar a geografia e inserir no dia a
dia dele e ver como ele sendo cidadao pode praticar isso (transcricao da
entrevista)

A fala do professor Carlos Eduardo € um trago comum dos professores
entrevistados. A mudanca de visdo do aluno junto com a mudanga de atitude € o maior
foco para todos os trés cursos pesquisados. Desta forma, “fazer com que o aluno
pense” € uma abordagem pedagodgica emancipatoria, conforme discutido no capitulo
3. Sendo a cidadania algo que se exerce, a atitude € o que causara impacto na

vivéncia de cada um.
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As entrevistas corroboram com a ideia de que o pré-vestibular social tem o
papel de mudar n&do s6 a condi¢do educacional, e por conseguinte a social, do aluno
como também ampliar sua visdo de mundo. O exercicio da cidadania esta ligado

diretamente a essa ampliagcado da visao de mundo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os pré-vestibulares comunitarios como parte de inumeras frentes de trabalho
de organizagdes filantropicas, ou aqueles criados por movimentos sociais, sindicatos
de classe, sujeitos engajados, projetos universitarios em parceria com instituicdes de
ensino ou movimentos estudantis, sao geridos, geralmente, em um ambiente propicio
para a construgdo de um debate politico, pois atuam, de maneira geral, ocupando os
espacos ignorados pelo Estado.

Nesse sentido, nosso trabalho buscou nas entrevistas abertas e na abordagem
qualitativa, ouvir o que os sujeitos da pesquisa, isto &, os professores, tinham a dizer
sobre cidadania e assim, estudar a realidade a partir da fala do professor cidadao. A
analise dos discursos nos permitiu enxergar as caracteristicas dos pré-vestibulares e
construir uma narrativa que inevitavelmente passou pelos filtros do pesquisador e de
suas escolhas para apresenta-la.

A vivéncia que o pesquisador teve no curso Invest moldou sua visdo de mundo
e sua visao sobre a educacgdo. Por isso, minha atuagdo até hoje em sala de aula é
baseada nessa experiéncia, principalmente nas escolas publicas. Tentar criar uma
nogao mais ampla da realidade dos alunos para eles mesmos se enxergarem na
sociedade, entenderem o papel social, por meio do desenvolvimento de um raciocinio
geografico € de suma importancia para a autonomia e formagao cidada deles.

Os professores atuando de forma voluntaria nesses pré-vestibulares, voltados
para um publico-alvo predominante morador de favelas da cidade ensinam cidadania
no propria acao voluntaria. Em contrapartida, o curso oferece outros exercicios de
cidadania na coletivizacdo das decisbes e na oportunidade de ter experiéncia
profissional, visto que a maioria dos voluntarios estdo terminando a graduagao ou sao
recém-formados.

Sao professores que entenderam seu papel social e que se importam com
outras pessoas, 0 que nos remete a célebre frase de Paulo Freire, em Pedagogia da
Autonomia (2011) “a educag&o nao transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo”, e o isso se reflete bastante nos cursos, pois, tanto o
Invest quanto o Samora Machel possuem ex-alunos que se tornaram professores
voluntarios e coordenadores, no caso do Invest. Em especial, o Samora Machel

oferece bolsas para alunos da graduagao atuarem no curso. Observamos que nesse
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perfil diferenciado também se incluem alunos que foram aprovados para a faculdade
por meio de participacdo em outros cursos populares. A excecao desta caracteristica
da cidadania nos pré-vestibulares esta no Nica, em virtude de ser um curso recente,
de apenas 3 anos de existéncia, ndo havendo tempo para o retorno acontecer. Nessa
dindmica diversas lutas sociais se imbricam, pois os sujeitos participantes, os
professores cidadaos, ndao estdo apenas envolvidos com a melhoria na educacéo,
mas as questbes antirracistas sdo fortes nesses cursos que se voltam
predominantemente para a populagdo negra. Ha um cruzamento da agdes, de ideias,
de valores que fomenta a participacao social e a experiéncia espacial.

O aluno que encontra um espago para tentar minimizar as defasagens de
conteudo adquiridas ao longo do ensino fundamental e médio, encontra também com
a melhoria da sua autoestima, oportunidade de construgdo ou reconstrucdo da sua
identidade cidada, mesmo que nao obtenha de fato aprovacéo para uma universidade
publica, ou que tenha que tentar varias vezes para conseguir éxito.

Os cursos sociais séo frentes de luta que sob uma perspectiva geografica
também se tornam instrumentos analiticos do espac¢o da cidade do Rio de Janeiro.
Verificamos que os cursos sdo, na perspectiva de Nascimento (2007), experiéncias
espaciais do fazer politico. Ademais, a espacialidade dos pré-vestibulares enquanto
movimento sociais esta inserida na légica de atuagcdo em areas onde ha pouca agao
do estado na promog&o e na garantia dos direitos sociais. Assim, o Invest atende
moradores da favela Santa Marta, o Samora Machel, os moradores da Maré e o Nica,
do Jacarezinho.

A materializacao espacial dos cursos ocorre em duas dimensdes: a fisica, pois
cada um tem um endereco fixo e a psicossocial, no sentido em que, cada aluno
aprovado, leva consigo a experiéncia do pré-vestibular, expandindo seu raio de
atuacao para outros espacos e, trazendo para a Universidade, novas formas de uso
de seus espacos; ou ainda retornando como professor voluntario para o curso que o
ajudou. Ha, portanto, uma cidadania exercida e ensinada na experiéncia espacial ou
melhor dizendo, na geograficidade, definida por Dardel (2011).

No caso do Invest, a importancia da Igreja Catélica na construgado do espacgo
de luta social é inegavel. A histéria do curso pertence a um contexto de acéo
institucional muito maior que ja foi criteriosamente analisado por Nascimento (2007) e

Nnosso recorte corroborou com a sua analise.
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Esse trabalho buscou acrescentar conhecimento sobre a dindmica da realidade
dos cursos pré-vestibulares comunitarios, mas, sendo impossivel dar conta de toda a
realidade, novas pesquisas precisam dar continuidade ao discutir por exemplo, a
relagdo entre esses espacos de luta e a construgcao de territorialidades, tornando-as
catalisadores das lutas sociais, conforme proposto por Souza (1988), pois, aqui,
percebemos a ponta desse iceberg ao constatar a importancia da cidadania para a
discussao das identidades locais, sobretudo, na dimenséo do que é ser morador de
uma favela da cidade do Rio de Janeiro. Assim, verificar como o espaco se converte
em territério € uma possibilidade que este trabalho deixa para futuras questbées. O
conceito de paisagem, tdo caro a geografia também pode ser mobilizado para estudos
que busquem discutir as invisibilidades da populagdo jovem e negra. Outra vertente
de analise poderia ser dar voz alunos desses cursos, uma vez que neste estudo se

privilegiou a visdo dos professores.
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