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RESUMO

Esta dissertacdo destaca a importancia do trabalho com a leitura e a producdo textual
envolvendo diferentes géneros textuais, em especial 0 género meme, em um contexto que
permitiu e privilegiou o uso de tecnologias digitais. Teve como objetivo promover praticas de
leitura e de escrita a partir de textos pertencentes ao género meme, buscando trabalhar o senso
critico dos alunos, o uso da oralidade e da argumentacao, a relacdo entre a linguagem verbal e
ndo verbal, a ortografia e a pontuacdo. Para fundamentar a pesquisa baseei-me nas
contribuicbes dos documentos norteadores como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), bem como nas concepcOes de diferentes autores como Santos, Riche e Teixeira
(2015); Jr. e Carvalho (2017); Antunes (2010); Koch e Elias (2017); Soares (1998); Rojo
(2016; Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), Coscarelli (2016); Dawkins (1976) e Maciel,
Takaki (2015). Tratou-se de uma pesquisa-acdo, pois investigou a minha prépria pratica
pedagdgica em relacdo ao tema estudado, o que permitiu que acontecesse uma reflexdo e uma
mudanca de atitude/pratica durante todo o desenvolvimento da pesquisa. Apresentou uma
intervencdo com o objetivo de promover uma maior participacdo e interacdo dos alunos nas
aulas de Lingua Portuguesa, de estimular o desenvolvimento dos letramentos digitais e de
verificar como as atividades elaboradas com o género textual meme poderiam contribuir para
uma melhor interpretacdo e compreensao de textos, uma escrita mais organizada e com menos
erros ortogréaficos e o desenvolvimento de alunos criticos. Desta forma, foi possivel identificar
que as atividades implementadas, além de motivar os alunos, promoveram uma participacdo
positiva deles na realizacdo das atividades de leitura e escrita de textos, bem como na
aprendizagem dos contetdos propostos.

Palavras-chave: leitura, escrita, pratica, ensino, género textual meme.
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ABSTRACT

This master’s dissertation underscore the importance of working with reading and textual
production engaging different textual genres, especially the genre meme, in a context that
allowed and privileged the use of digital technologies. It had as aimed to promote reading and
writing practices based on texts belonging to the meme genre, searching for working on
students' critical senses, the use of orality and argumentation, the relationship between verbal
and nonverbal language, spelling and punctuation. In order to support this research, | based
on contributions from the guiding documents, such as the National Curriculum Parameters
(CPP), the National Curriculum Guidelines (DCN) and the National Curricular Common Base
(BNCC), as well as in the conceptions of different authors such as Santos, Riche and Teixeira
(2015); Jr. and Carvalho (2017); Antunes (2010); Koch and Elias (2017); Soares (1998); Red
(2016, Dudeney, Hockly and Pegrum (2016), Coscarelli (2016), Dawkins (1976) and Maciel,
Takaki (2015). It was an action research, because it investigated my own pedagogical practice
in relation to the subject studied, which allowed a reflection and a change of attitude / practice
to occur throughout the research development. It presented an intervention with the objective
of promoting a greater participation and interaction of the students in Portuguese language
classes, of stimulating the development of digital literatures and of verifying how the
activities elaborated with the textual genre meme could contribute to a better interpretation
and understanding of texts, a more organized writing and with fewer misspellings and the
development of critical students. In this way, it was possible to identify that the activities
implemented, besides motivating the students, promoted their positive participation in the
accomplishment of activities of reading and writing of texts, as well as in the learning of the
proposed contents.

Keywords: reading, writing, practice, teaching, textual genre meme.
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[...]
A nocéao de ESCRITA alargou-se

a TUDO
a QUASE TUDO
porque a escrita é sinbnimo de IMAGEM
imagem para se ver
para se ter
para se ser

[-]
(HATHERLY apud RIBEIRO, 20186, p. 6)
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1. INTRODUCAO

“Expressar uma ideia em uma linguagem e
em seguida em outra € repensa-la, hum
processo de compreendé-la de outro modo”
(MERRELL apud HORTA, 2015).

A falta de habilidade com a Lingua Portuguesa em sua modalidade oral e escrita, ou
seja, 0 pouco dominio com a leitura, a interpretacdo e a producdo textual manifestada em
alunos pertencentes aos diversos niveis de ensino, continua provocando indmeras
preocupacOes e discussdes entre professores de lingua materna. Ensinar os alunos a se
expressarem através da oralidade e da escrita de forma organizada, adequada aos diferentes
contextos e seguindo a norma culta, continua sendo uma das tarefas mais arduas do processo
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Embora a fala e a escrita sejam algo de extrema
importancia, no contexto atual, 0 que se tem nas escolas é o fracasso e a dificuldade dos
alunos para a elaboracdo de textos e para a exposic¢ao de suas ideias através da lingua em suas
diversas modalidades, principalmente a oral e a escrita.

Geraldi (1993, p. 135) considera a produgdo de textos “como ponto de partida de todo o
processo de ensino-aprendizagem da lingua [pois] é no texto que a lingua se revela em sua
totalidade”. A producdo textual ¢ uma das atividades que valoriza o papel do sujeito na
sociedade, uma vez que é por meio de enunciados escritos que o individuo pode interagir em
seu ambiente social, expor seu posicionamento e agir sobre o mundo.

Contudo, vale assinalar que, o papel do professor é de suma importancia para que, de
fato, as aulas de Lingua Portuguesa estejam sempre voltadas para a realidade e necessidade
dos alunos, para as dificuldades em interpretar textos e escrever de acordo com a norma culta,
consequentemente, de atuarem criticamente em seu espaco social.

Segundo os (PCN), de 2001, o ensino deve ser concebido como uma pratica educacional
que organiza a mediagdo entre o aluno e a Lingua Portuguesa, mas para que essa mediacao
aconteca, o professor deverad planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de agéo e reflexdo do aluno.

Atualmente as propostas de ensino tém compactuado com um projeto de formacdo de
um ser humano critico e atuante. Sabe-se, no entanto que, para se colocar em préatica esse
objetivo nas diferentes areas e, em especial, na area de Lingua Portuguesa, devem-se

transformar os estudos relacionados a lingua em contetdos significativos para o aluno.
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Embora a escola valorize a leitura e a palavra escrita, ela, muitas vezes, ndao tem
trabalhado essas praticas de forma a possibilitar uma reflexo sobre a lingua, tdo pouco parece
contribuir para o desenvolvimento critico do aluno e para a sua participacao ativa nas aulas.

O ensino de Lingua Portuguesa, atualmente, deve privilegiar a diversidade de
linguagens, o trabalho com géneros e, como deve ocorrer com outras disciplinas do curriculo,
deve incorporar 0 uso de novas tecnologias. Ao sintetizar tudo isso, deve-se privilegiar uma
educacdo baseada em letramentos multiplos que consigam levar o aluno a atuar de forma
cidada e de um modo protagonista.

A utilizagdo de novas tecnologias na sala de aula como, por exemplo, 0 uso de
smartphones, € uma necessidade iminente que deve ser observada pelos educadores

comprometidos com a aprendizagem dos alunos.

A presenca das tecnologias em nossa cultura contemporénea cria novas
possibilidades de expressdo e comunicagdo. Cada vez mais elas fazem parte
do nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser
adquiridas. Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos
modos de comunicagdo, como a criacdo e o uso de imagens, de som, de
animacdo e a combinagdo dessas modalidades. (ROJO; MOURA, 2012, p.
37)

O professor em meio a essa nova realidade é desafiado a encontrar novos caminhos para
conduzir o seu fazer pedagdgico e conduzir a aprendizagem de seus alunos de forma mais
participativa e significativa. As praticas de linguagens na contemporaneidade exigem novas
reflexdes no processo de ensino da leitura e da escrita, ja que novas sdo as relacfes culturais,
novas sdo as formas de circulacdo dos textos e as situa¢fes dos discursos e também novos sao
0S géneros e as ferramentas de leitura e de escrita. A utilizacdo de géneros textuais, 0 uso de
diferentes tipos de tecnologia e a internet por sua vez, vem ao encontro desse (re)fazer
pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa.

Diante destas questdes, Rojo (2009, p. 108) afirma:

Essas maltiplas exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta a escola
vao multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem circular e
ser abordados. O letramento escolar tal como conhecemos, voltado
principalmente para as préaticas de leitura e escrita de textos em géneros
escolares (anotagfes, resumos, resenhas, ensaios, dissertaces, descrigdes,
narracdes e relatos, exercicios, instrugdes, questionarios, dentre outros) e
para alguns poucos géneros escolarizados advindos de outros contextos
(literério, jornalistico, publicitario) ndo sera suficiente [...] Serd necessario
ampliar e democratizar tanto as préaticas e eventos de letramentos que tém
lugar na escola como o universo e a natureza dos textos que nela circulam.
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Este trabalho, portanto, reflete a minha preocupagdo, como professora de Lingua
Portuguesa, de poder propiciar aos meus alunos letramentos que privilegiem o uso de recursos
tecnoldgicos através de atividades que estimulem e favorecam a participacéo e a interagéo e,
consequentemente, a aprendizagem dos contetdos de forma mais significativa. Meu objetivo
é promover préticas de leitura, compreensdo e producdo textual a partir de textos pertencentes
ao género meme, que contribuam para com a formacéo cidada dos alunos envolvidos e os
facam refletir acerca dos discursos que circulam na internet, além de oportuniza-los a se
colocarem no lugar de leitores e consequentemente produtores de discursos. Além disso,
busco trabalhar o senso critico dos alunos, o uso da oralidade e da argumentacéo, a relacdo
entre a linguagem verbal e ndo verbal, a ortografia e a pontuacéo.

Diante dos avancgos tecnologicos e das possibilidades criadas cotidianamente pelos
meios digitais disponiveis para se estabelecer a comunicagdo, faz-se urgente perceber os
nossos alunos como atores protagonistas na construcdo de saberes significativos,
reconhecendo o lugar que eles ocupam como produtores de conhecimento em novas midias.

Essa minha visdo estd fundamentada nos PCN de Lingua Portuguesa, que, desde 2001,
constituem um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental de todo pais,
cujo objetivo é ensinar a lingua garantindo a todos os alunos o acesso aos conhecimentos,

necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi
visdes de mundo, produz conhecimento. (BRASIL, p. 23, 2001)

Assim também, como no planejamento escolar orientado pela Secretaria Estadual de
Educagdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC) que, desde 2012, oferece o curriculo
minimo que serve como referéncia na disponibilizacdo das competéncias e habilidades basicas
que devem compor os planos de cursos e aulas ministradas na unidade escolar.

Além disso, baseia-se nas DCN da Educagédo Bésica que tem por objetivo proporcionar
0 desenvolvimento humano na sua plenitude, em condi¢Oes de liberdade e dignidade,
respeitando e valorizando as diferencas.

Nesse cenario, fica imprescindivel reconhecer a importancia da utilizagdo das

tecnologias e dos conteudos das midias como recursos aliados para a aprendizagem e o

17



desenvolvimento dos alunos, como destaca o Artigo 28 da Resolugédo n° 7, de 14 de dezembro
de 2010 das DCN:

A utilizacdo qualificada das tecnologias e contetido das midias como recurso
aliado ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel
que tem a escola como ambiente de inclusdo digital e de utilizacdo critica
das tecnologias da informacdo e comunicacao. [...] (BRASIL, 2013)

Por ultimo, minha visdo fundamenta-se na BNCC de Lingua Portuguesa, que visa
garantir a aprendizagem da lingua considerando o continuo entre oralidade e escrita nas
préticas de letramento em que o texto é o centro das praticas de linguagem, mas ndo apenas o

texto em sua modalidade verbal.

Nas sociedades contemporaneas, textos ndo sdo apenas verbais: hd uma
variedade de composicdo de textos que articulam o verbal, o visual, o
gestual, o sonoro — o que se denomina multimodalidade de linguagens.
Assim, a BNCC para a Lingua Portuguesa considera o texto em suas muitas
modalidades: as variedades de textos que se apresentam na imprensa, na TV,
nos meios digitais, na publicidade, em livros didéticos e, consequentemente,
considera também os varios suportes em que esses textos se apresentam.
(BRASIL, p. 63, 2017)

Dessa forma, explicito a importancia da utilizacdo dos géneros textuais como objeto de
ensino para a pratica da leitura e da producao textual, assim como o reconhecimento de que as
midias tecnoldgicas se constituem uma opcéo relevante para a proposta pedagdgica a ser
desenvolvida neste trabalho.

Segundo Moran (apud MAINART; SANTQOS, 2010, p. 04)

A presenca dos recursos tecnolégicos na sala de aula ndo garante mudancas
na forma de ensinar e aprender. A tecnologia deve servir para enriquecer o
ambiente educacional propiciando a construcdo de conhecimentos por meio
de uma atuacdo ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores.

A partir dessa perspectiva, este estudo visa desenvolver uma abordagem de ensino de
Lingua Portuguesa em uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental com base nos
géneros textuais, mais especificamente o género meme, nos letramentos e multiletramentos e
na utilizacdo de tecnologias digitais.

O presente estudo tem como objetivo proporcionar um maior envolvimento e
participacdo dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente no que se refere a

leitura e a producdo de textos, e o desenvolvimento de contetdos referentes ao curriculo do 7°
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ano do Ensino Fundamental. Objetiva, ainda, trabalhar a interpretacdo, a compreensdo e a
escrita de textos adequada aos diferentes contextos e privilegiando a norma culta. Para
investigar esse cendrio, procurei responder a seguinte questdo central:

Qual o impacto de trabalhar o género textual meme nas aulas de Lingua
Portuguesa através de atividades de interpretagdo, compreensao e producdo textual?

Além disso, busquei responder as seguintes perguntas de pesquisa:

Quais as percepcdes dos alunos sobre as atividades de leitura, interpretacéo,
compreensao e producéo do género meme aqui implementadas?

Que aspectos do curriculo de Lingua Portuguesa puderam ser trabalhados junto
com as atividades de leitura e producéo de memes?

A importancia deste estudo revela o interesse em refletir sobre a relagdo entre a pratica
docente e a qualidade da leitura e da producédo textual dos discentes e demonstrar que, para
pdr em pratica propostas de ensino as quais se comprometam com o projeto de formacao de
um ser humano critico e atuante, devem-se transformar os estudos de linguagem em
conteddos significativos para o aluno. Além disso, revela a necessidade de se envolver os
alunos nas aulas para que os conteudos sejam aprendidos de forma mais efetiva.

Espero que o estudo possa contribuir para com a troca de experiéncias entre 0s
profissionais da educacdo que também almejam por uma mudancga em seu fazer pedagdgico,
sobretudo, ao adotarem uma abordagem de ensino de Lingua Portuguesa com base em
géneros textuais e mediado por novas tecnologias.

Esta dissertacdo esta organizada em 7 capitulos — esta introducdo, os capitulos que
abrangem os aspectos tedricos, metodoldgicos e de descricdo das atividades elaboradas,
seguidos das considerac@es finais. No segundo capitulo, exponho a respeito da ineficacia do
ensino da leitura e da escrita nas Gltimas décadas e exponho 0s apontamentos dos documentos
norteadores a respeito do curriculo e do ensino de Lingua Portuguesa. Em seguida, sugiro
alguns pontos importantes em relagdo ao ensino da leitura e da escrita que precisam ser
incorporados a pratica pedagdgica. Na ultima parte, destaco a importancia do ensino dos
contetdos de Lingua Portuguesa a partir da utilizacdo do texto, ressaltando a necessidade do
trabalho com diferentes géneros textuais.

No terceiro capitulo, apresento caminhos possiveis e necessarios para um ensino de
Lingua Portuguesa através dos letramentos e multiletramentos, bem como a utilizagdo das
tecnologias como aliadas nesse processo de ensino-aprendizagem e na formagdo do aluno

como um ser digitalmente letrado.
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No quarto capitulo, o género textual meme é apresentado, primeiramente a sua definicdo
e logo em seguida uma breve explicacdo da origem do termo. Apresento também as
caracteristicas desse género e por ultimo a aplicabilidade dele para o ensino de alguns
conteudos de Lingua Portuguesa e, consequentemente, a promocao dos multiletramentos.

No quinto capitulo apresento a metodologia da pesquisa. Primeiramente, apresento 0s
meus objetivos e a caracterizacdo da pesquisa, em seguida o contexto e os participantes da
pesquisa e, por ultimo, os procedimentos de geracao de dados seguidos dos procedimentos de
anélise de dados.

No sexto capitulo, além de fazer uma descricdo e uma analise dos resultados das
atividades que foram aplicadas e que envolveram leitura, compreenséo e producdo de memes,
apresento também as impressdes dos alunos participantes e da professora-pesquisadora. Por

fim, no ultimo capitulo, apresento as consideragdes finais do trabalho.
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2. A PRATICA DA LEITURA E DA ESCRITA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

“A leitura de textos variados da acesso a
informacgbes e forma o cidaddo critico, por
isso é essencial — dentro e fora da escola.”
(SANTOS, RICHE, TEIXEIRA, 2015)

Para melhor abordar o tema proposto, este capitulo foi organizado em trés subcapitulos.
Primeiramente situa o leitor em relacdo a realidade, ainda insatisfatéria, do processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita nas escolas publicas brasileiras, bem como,
apresenta as contribuicdes dos documentos norteadores cujo objetivo é o de orientar o docente
tanto na a utilizacdo do curriculo quanto no planejamento de suas aulas, propiciando o ensino
de contelidos essenciais para a educacdo basica (2.1). Além disso, aborda, separadamente,
aspectos importantes da leitura (2.2) e da escrita (2.3) que precisam ser incorporados a praxis

docente de forma a garantir uma aprendizagem da lingua de forma mais satisfatoria.

2.1 — Os desafios e as estratégias para o ensino da lingua

E sabido que, durante as décadas de 1970 e 1980, houve um aumento significativo no
acesso a escola basica. Entretanto, ainda nos deparamos com altos indices de repeténcia e
evasdo escolar. Dentre as dificuldades de aprendizagem, nota-se com maior frequéncia e
intensidade a deficiéncia na aprendizagem e no desenvolvimento da leitura e da escrita.

E muito comum observar as queixas de professores acerca da pouca eficiéncia do saber
ler, interpretar e escrever de criancas, adolescentes, jovens e adultos, ou seja, € comum
observar 0 quédo pouco eficiente os jovens se encontram em relacdo ao dominio da leitura e da
escrita.

Além disso, segundo os PCN de Lingua Portuguesa (1998, p. 12), é possivel verificar

outras “lacunas” quanto ao ensino de lingua materna:

a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos; a excessiva
escolarizacdo das atividades de leitura e de producédo de texto; o uso do texto
como expediente para ensinar valores morais e como pretexto para 0
tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva valorizacdo da gramaética
normativa e a insisténcia nas regras de exce¢do, com 0 consequente
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preconceito contra as formas de oralidade e as variedades ndo padréo; o
ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas; a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente, uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada.

Ainda hoje, os alunos chegam as escolas, lugar em que deveriam permanecer e construir
conhecimentos, mas o que assistimos € uma grande insatisfacdo com relagdo ao trabalho
realizado pelas instituicGes. A prética de formar alunos capazes de ler e produzir textos
variados e de acordo com a norma culta ndo € um assunto recente entre professores de Lingua
Portuguesa. Muito se fala sobre a importancia e a dificuldade de se formar alunos leitores e
produtores de textos. Esse tema é o mais abordado em conselhos de classe, rodas de conversas
e até mesmo em documentos oficiais. Ao observar a realidade do ensino da Lingua
Portuguesa fica notdria a total falta de interacdo entre o aluno, a leitura e a producédo textual.

Mesmo sendo de fundamental importéncia tratar tal tema com seriedade nas aulas de
Portugués e mesmo havendo consenso entre professores, pesquisadores e especialistas de
ensino, nem sempre na sala de aula o trabalho com textos é uma realidade: o foco, na maioria
das vezes, ainda costuma ser pautado apenas no ensino de regras normativas e de
nomenclatura.

Ainda persistem nos livros didaticos e, principalmente, nas atividades elaboradas pelos
proprios professores atividades que privilegiam o0 uso do texto apenas como pretexto para
exemplificacdo ou fixacdo de determinadas categorias morfoldgicas. De acordo com Antunes
(2010, p. 25), “os planejamentos de ensino da lingua feitos nas escolas ndo tém sabido ver
para além da gramatica, de modo que, como se tem reiterado, estudar uma lingua tem
equivalido, apenas, a estudar questdes de gramatica.”.

Nas atividades desse formato fica claro o objetivo de se trabalhar uma gramatica fora de
qualquer contexto, ou seja, questdes a partir de fragmentos de textos que sdo, na pratica,
frases descontextualizadas e que ndo fazem referéncia alguma ao todo do qual sdo partes
significativas.

Embora seja importante que os alunos conhegam terminologia gramatical e norma culta,
o0 professor precisa mostrar como se usa de fato a lingua em situacbes concretas de
comunicagdo, pois assim contribuird para o desenvolvimento da competéncia linguistica de
seus alunos, objetivo principal do ensino de Lingua Portuguesa.

Segundo Santos, Riche e Teixeira (2015), o texto como unidade de ensino pressupde um

trabalho que congregue as trés praticas de linguagem apresentadas nos PCN:
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pratica de leitura de textos orais/escritos, pratica de andlises de textos
orais/escritos, pratica de producdo de textos orais/escritos, pratica de analise
linguistica. Em comum entre elas, o pressuposto de que somente relacionado
USO-REFLEXAO-USO é possivel pensar um ensino de lingua portuguesa
produtivo, em que o aluno passe da condicdo de aprendiz passivo para
alguém que constrdi seu proprio conhecimento - com a ajuda do professor, é
claro -, por observar o funcionamento da lingua nos mais diversos géneros
textuais, lidos e produzidos por ele. (p. 16 e 17)

A educacdo é um grande desafio, pois ndo basta o aluno frequentar a escola como mero
espectador, ele precisa construir conhecimento e poder utiliza-lo na sociedade. Diante disso, 0
professor € provocado a trabalhar as trés praticas de linguagem apresentadas nos Parametros
de maneira integrada.

O governo brasileiro tem adotado diversas estratégias que visam a melhoria e a
universalizacdo do ensino. A primeira proposta que veio com essa preocupacdo foi a dos
PCN. Eles sdo diretrizes concebidas pelo governo federal, divididas por disciplinas, que
servem como referéncia e como base para municipios e Estados construirem seus curriculos,
demonstrando, portanto, o que os professores devem ensinar.

Desde 1998 essa proposta se tornou uma ferramenta imprescindivel aos professores que
trabalham no ensino fundamental e médio, pois 0s conteudos apresentados nela objetivam
apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo real como cidadao
participativo, reflexivo e autbnomo.

Além de sugerir os contetdos a serem transmitidos nas mais diferentes areas do
conhecimento, os PCN também prop&em praticas de organizacdo dos conhecimentos, modos
de abordagem dos contetdos e exemplos de comportamentos a serem seguidos pelos
professores nas mais diferentes circunstancias. Ou seja, também servem para ajudar as
equipes de profissionais da Educacdo de forma geral, bem como orientam os professores em
formacdo ou ja em exercicio docente.

O proprio texto do documento confirma a sua importancia para o ensino de uma forma

geral quando explicita:

Os Paradmetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacOes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menos
contato com a producdo pedagdgica. (BRASIL, 2001 p.13)
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Para que se possa argumentar uma pratica escolar que realmente alcance seus objetivos,
0s PCN apontam o que e como se deve trabalhar por area e ciclo. No que se refere ao ensino
de Lingua Portuguesa, faz-se importante destacar que “ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos o0s seus alunos o acesso aos saberes linguisticos,
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.” (BRASIL, 1998, p.15)

Mesmo os PCN apresentando como objetivo direcionar as atividades para o exercicio da
cidadania, articulando experiéncias e conhecimentos num curriculo escolar coerente e
condizente as realidades dos alunos, ainda surgem um emaranhado de interpretacGes
equivocadas. A criagdo do documento se deve a intencéo de aplica-lo como instrumento Util
no apoio as discussdes pedagogicas, ha montagem de projetos educativos, na organizacdo das
aulas, na reflexd@o sobre as praticas de ensino e na analise dos materiais didaticos, ou seja, a
pretensdo do documento nédo € a de servir como uma espécie de roteiro para o professor, mas
sim a de esclarecer metas e objetivos que visam a formacdo de individuos pensantes e
conscientes de seus deveres e direitos. Tornando-se assim, necessaria a participacdo de todos
os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

O texto dos PCN de Lingua Portuguesa traz, logo em sua introdugdo, a questdo do
fracasso escolar relacionado a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a escrever. Essa
dificuldade é vista com clareza nos resultados escolares em que a repeténcia tem um papel de
destaque. Dai a importancia e a necessidade de se (re)pensar o ensino de lingua, com o
objetivo de garantir, de fato, uma aprendizagem da leitura e da escrita.

O uso da linguagem tanto como ponto de partida, quanto ponto de chegada nas praticas
de ensino é valorizado pelos PCN. Essa préatica vai de encontro ao pensamento de Franchi
(2006, p. 24), quando diz que “qualquer crianca, tendo acesso a linguagem, domina
rapidamente, logo nos primeiros anos de vida, todo um sistema de principios e regras que lhe
permitem ativar ou construir inteiramente a gramatica de sua lingua.”.

O carater instrumental da Lingua Portuguesa tem lugar de destaque no documento, pois
reforga a préatica da cidadania uma vez que deixa claro fazer-se necessario o conhecimento das
estratégias de leitura, da producéo de textos, das varia¢Ges linguisticas e da gramaética, para
que o aluno, de fato, conduza de forma produtiva as situacbes de comunicacdo e
consequentemente a aprendizagem.

Os PCN de Lingua Portuguesa apresentam propostas de organizacdo de contetudos e

determinam objetivos que apontam a formacdo dos alunos como coautores de conhecimento,
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ndo somente reproduzindo nomenclaturas, mas principalmente fazendo com que os alunos
repensem sobre a sua lingua. Sendo assim, ensinar Portugués so fard sentido se estiver
alicercado ao ensino que tem como base textos orais e escritos, buscando sempre uma
interacdo entre leitura, producéo textual e analise linguistica.

Além dos PCN existem hoje outros documentos norteadores como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (DCN) e a BNCC. As DCN sdo normas
obrigatérias para a Educacdo Basica, debatidas e concebidas pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE), conforme estd na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 e
da Lei n®9.131/95, que afirma ser essa uma tarefa da Unié&o.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo um conjunto de definicdes doutrinarias sobre
principios, fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica que orientam as escolas na
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagogicas.

De acordo com o proéprio texto das DCN (BRASIL, 2013, p. 7)

a necessidade de definicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Basica esta posta pela emergéncia da atualizacdo das politicas
educacionais que consubstanciem o direito de todo brasileiro & formagao
humana e cidada e a formac&o profissional, na vivéncia e na convivéncia em
ambiente educativo. Tem estas Diretrizes por objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacéo Bésica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientagdes que contribuam para assegurar a formacgdo basica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacéo, execucédo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola
de Educacéo Bésica;

Il — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funciondrios — da Educacdo Basica, 0s sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertencam.

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo Basica
apontam bases comuns nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, bem como para todas as modalidades dos sistemas federal, estadual, distrital ou
municipal. De forma resumida, o objetivo do documento é orientar o planejamento curricular
de redes e unidades de ensino, de modo a indicar uma direcdo para os curriculos minimos,
levando em consideracdo a autonomia da proposta pedagogica das escolas. Dessa forma, cada

unidade de ensino deve montar sua proposta curricular de acordo com o publico que atende e
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usando as competéncias fundamentais e as diferentes areas do conhecimento dadas pelas
diretrizes.

Diferente dos PCN, as DCN sdo normas obrigatorias para a Educagdo Basica que tém
como objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino,
norteando seus curriculos e conteddos minimos. Assim, as diretrizes asseguram a formacéo
béasica, com base na LDB, definindo competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Além disso, visam preservar a questdo da autonomia da escola e da proposta
pedagdgica, incentivando as instituicdes a montar seu curriculo, recortando, dentro das areas
de conhecimento, os contetdos que Ihe convém para a formacdo daquelas competéncias
explicitas no documento. O texto das DCN (BRASIL, 2013, p. 104) na parte destinada ao

Ensino Fundamental de 9 (nove) anos vem ratificar toda essa questdo quando relata que

Diretrizes Curriculares definidas em norma nacional pelo Conselho Nacional
de Educacéo sdo orientagcBes que devem ser necessariamente observadas na
elaboracdo dos curriculos e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.
Essa elaboragdo €, contudo, de responsabilidades das escolas, seus
professores, dirigentes e funcionarios, com indispensavel participacdo das
familias e dos estudantes. E, também, responsabilidades dos gestores e
6rgdos normativos das redes e dos sistemas de ensino, consideradas a
autonomia e a responsabilidades conferidas pela legislagéo brasileira a cada
instancia.

O que se deseja é que esse documento possa contribuir de forma significativa para o
éxito do trabalho de todas as instituicGes educacionais do pais contribuindo para a melhoria da
qualidade da educacdo basica de todos os brasileiros, ou seja, contribuindo para que a
educacdo, direito de todos ndo seja apenas uma utopia.

Ja a BNCC é um documento que determina os conhecimentos essenciais que todos os
alunos da Educacdo Basica devem aprender, ano a ano, independentemente do lugar onde
moram ou estudam. Todos os curriculos de todas as redes publicas e particulares do pais
deverdo conter esses contetdos. O curriculo do Ensino Fundamental apresenta uma base
nacional comum que deve ser utilizada em todos os sistemas de ensino e estabelecimentos
escolares por uma parte que seja diferenciada e esteja de acordo com cada contexto e

abrangendo as necessidades dos alunos, as caracteristicas regionais, culturais e econémicas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
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modalidades da Educacdo Basica. Aplica-se a educagdo escolar, tal como a
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996), e indica conhecimentos e competéncias que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN), a BNCC
soma-se aos propoésitos que direcionam a educacdo brasileira para a
formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. (BRASIL, 2017, p.7)

A BNCC deve servir como referéncia nacional para a elaboracdo dos curriculos e das
propostas pedagdgicas de todas as unidades escolares do pais e, além disso, deve contribuir
para o alinhamento das politicas e a¢cdes de todo o cenario educacional no que se refere a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. Espera-
se, entdo, que a BNCC possa garantir aos alunos o direito de aprender e se desenvolver de
forma plena, ou seja, que ela seja capaz de garantir o pleno desenvolvimento da cidadania.

O objetivo que norteia a BNCC de Lingua Portuguesa é o de que todos os alunos
tenham acesso aos saberes linguisticos necessarios para a participacao social e o exercicio da
cidadania, pois é através da lingua que somos capazes de pensar, de nos comunicar, de termos
acesso a informacdo, expressando e defendendo pontos de vista, construindo visdes de mundo
e produzindo conhecimento.

A BNCC também comunga da ideia de que a lingua deve ser ensinada sendo pautada na

oralidade e na escrita. Sendo assim ela afirma que

A lingua tem duas dimensdes: é oral e escrita. Assim, sua aprendizagem
considera o continuo entre oralidade e escrita: na alfabetizacdo, em que o
oral é representado por notacGes (letras e outros signos), nos usos sociais da
lingua oral e nos usos sociais da leitura e da escrita — nas préticas de
letramento. A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo do
Ensino Fundamental, é a de que criancas, adolescentes, jovens e adultos
aprendam a ler e desenvolvam a escuta, construindo sentidos coerentes para
textos orais e escritos; a escrever e a falar, produzindo textos adequados a
situagdes de interagdo diversas; a apropriar-se de conhecimentos e recursos
linguisticos — textuais, discursivos, expressivos e estéticos — que contribuam
para 0 uso adequado da lingua oral e da lingua escrita na diversidade das
situa¢Bes comunicativas de que participam. (BRASIL, 2017, p.63)

O texto ndo pode ser o pretexto para 0 ensino de um contetido e tdo pouco o ensino de
uma lingua pode estar baseado em exemplos descontextualizados e que estdo fora da realidade
do aluno. O texto é o centro das praticas de linguagem e, portanto, o centro da BNCC para
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Lingua Portuguesa, mas ndo apenas o texto em sua modalidade verbal. Os textos trabalhados
devem ser de teméticas e géneros diferentes, visando o desenvolvimento de diversas
capacidades com foco tanto na leitura quanto na escrita.

E preciso oferecer o mundo aos alunos, da-lhes novas perspectivas em relacéo a restrita
realidade cultura a qual se encontram, é preciso ampliar seus horizontes de conhecimento. E
preciso que na relacdo professor-aluno haja uma interlocucéo que garanta ao aluno o contato
com o conhecimento, sendo a leitura e a escrita um caminho para essa mediacéo e o professor
0 mediador desse processo.

Deve-se ter claro que essa mediagdo ndo deve ser confundida ou resumida ao ato de
oferecer técnicas de leitura e producdo textual aos alunos. Ela deve estar baseada em uma
interacdo em que o aluno tem o seu professor como modelo de leitor e escritor e também deve

estar alicercada em préaticas que priorizem um repertério significativo e motivador.

2.2 — A leitura

Ler € um dos principais objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental. Mas, ler ndo no sentido de juntar as letras e silabas e sim no sentido de ser capaz
de compreender o0 que um texto traz, ou seja, interagir com ele e ser capaz de retirar dele o
que for importante para a vida. Saber ler € estar preparado para interferir criticamente no texto
e na realidade que surge a partir dele, enfim, € saber usar o texto em sua plenitude.

Em um mundo cada vez mais globalizado € de suma importancia que os professores
exercam a funcdo de mediadores e auxiliem seus alunos no processo de aprendizagem da
leitura de forma proficiente, ou seja, na interpretacdo e compreensdo dos mais diferentes
géneros textuais, garantindo a inser¢do deles na sociedade letrada e, consequentemente,
ajudando-os na conquista da cidadania.

Mas, como ensinar a ler de verdade, ou seja, como ensinar a ler de forma profunda,
prazerosa, critica, produtiva, prazerosa e plena? Para essa tarefa é preciso tempo. Contudo, o
tempo das aulas de Lingua Portuguesa, infelizmente, ainda é, na maioria das salas de aula,
todo destinado apenas ao ensino da gramatica normativa.

H& uma concordancia entre os professores das mais diversas areas e ciclos acerca da

importancia da leitura na formacgdo do aluno e de se trabalhar as habilidades para o seu
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desenvolvimento. Dentre as inimeras expectativas de aprendizagem relacionadas a leitura,
Gongalves (2017, p. 12) destaca:

0 desenvolvimento psicoldgico e critico do aluno; a ampliacao cultural de
seu universo; a transformacdo de sua visdo de mundo; o aprimoramento de
sua expressdo verbal; bem como o estabelecimento de um didlogo com o
mundo, o que podera Ihe possibilitar uma atuagdo construtiva em relacdo a
vida.

A leitura também se encontra como prioridade nas praticas dos docentes de outras
disciplinas e ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa. Mas, é preciso lembrar que nao
basta 0 aluno ter acesso ao texto, seja por meio do livro didatico ou n&o. E preciso que haja
uma mediacdo e a leitura seja o viés para que o aluno tenha acesso a um mundo de
conhecimentos que irdo influenciar no seu modo de pensar e agir no mundo.

N&o ha como se ensinar a ler se ndo houver um tempo destinado para essa atividade.
Né&o estamos falando da leitura fragmentada, meramente informativa e aplicada como pretexto
de exercicios de decorebas. Estamos falando da leitura em sua totalidade e de se formar
alunos leitores. E preciso que haja uma mudanca na forma de se ensinar a ler e para que essa
mudanca, de fato, aconteca € preciso primordialmente que se realize uma reestruturacdo do
curriculo e nele haja um tempo destinado ao desenvolvimento da leitura.

De acordo com Jr. e Carvalho (2017, p. 24)

Os curriculos precisam estabelecer uma forma permanente e sistemética de
trabalho com a leitura, reservando tempo efetivo e suficiente para o trabalho
com a leitura em todas as séries, desde a alfabetizacdo até a conclusdo da
educacdo basica. Esse tempo vai aparecer de onde? De suprimir a montoeira
de conteudos de gramética que ocupam o tempo dos professores hoje,
deixando apenas o essencial para o aluno desenvolver plenamente suas
competéncias comunicativas.

N&o basta criar oficinas, espacos ou projetos mirabolantes para se desenvolver o habito
e o prazer da leitura entre os alunos. E preciso rever os curriculos e dar a leitura a condigdo de
conteudo curricular para que ela possa ocupar de forma efetiva o tempo e o espaco das aulas
de Lingua Portuguesa.

Depois de termos essa garantia de mudanca no componente curricular e a garantia de
que a escola garantird tempo real para o desenvolvimento da leitura, é preciso pensar o que
pode ser feito para transformar os alunos em leitores. O primeiro contato de qualquer pessoa

com um texto acontece através de uma atracdo estética, ou seja, a pessoa precisa se sentir
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atraida pelo texto de alguma forma. E preciso haver algo para lhe chamar a atencdo e
despertar a vontade de ler. E por intermédio dessa relagdo estética que se constroi novos
leitores.

Sendo assim, se faz importante analisar como acontece essa construgdo de sujeito leitor,
a relacdo do aluno com o texto e como a escola deve desenvolver isso para garantir que esse
relacionamento seja harmonico e progressivo. Jr. e Carvalho (2017) chamam, para fins
pedagdgicos, essa construcdo de fases do sujeito leitor de: fase do prazer, fase da intuicdo e
fase do formalismo. O professor precisa compreender bem essas trés fases para ser capaz de
identificar em qual delas os alunos se encontram e assim saber como trabalhar a leitura com
eles.

O individuo ao se deparar com algo a ser aprendido, primeiramente experimenta, tem 0s
primeiros contatos e verifica se gostou ou ndo da “nova experiéncia”, s6 ao final se preocupa
em racionalizar. O mesmo acontece com um aluno e a leitura: primeiro ele tem de fazer parte
do texto para sé depois ser capaz de falar sobre ele.

Segundo Jr. e Carvalho (2017, p. 33), “O desenvolvimento do gosto pela leitura
percorre 0 mesmo caminho das descobertas da vida: primeiro o prazer, depois a intuicéo e, so
muito mais tarde, a racionaliza¢do.” Por isso, a melhor forma de se desenvolver 0 habito
prazeroso da leitura é expor a crianga 0 mais cedo possivel aos mais diversos materiais de
leitura para que ela possa encontrar neles o prazer, sem nenhuma obrigagéo escondida.

O mesmo deve ocorrer na escola. Ao chegar a educacdo béasica a crianga precisa ter
contato com diferentes materiais de leitura antes mesmo de comecar a aprender o sistema de
escrita e esse contato ndo deve ter nenhum tipo de intermediacdo que leve a crianca a explicar
algo relacionado a leitura. Ela tem a Unica tarefa de achar bonito, ativar o senso de beleza e
apreciacéo, ou seja, gostar pelo simples fato de gostar. Infelizmente a escola pula essa fase e a
crianga acaba ndo tendo nenhum contato espontaneo com a leitura.

Dell’Isola (apud Jr. e Carvalho, 2017, p. 35) em concordancia com essa questdo relata
que:

da interacdo “texto <= leitor”: no momento em que se pde diante do texto, é
necessario que o leitor dialogue, entre em sintonia com o texto, para ali
produzir sentidos. Nao para “descobrir” o que o texto quer dizer, mas para
perceber como o texto se enuncia ao leitor. Estabelece-se uma relagéo entre
0 sujeito leitor e 0 objeto de leitura. Somente isso podera trazer-lhe prazer
estético.

As relacbes de sentido que estdo envolvidas nesse processo € que levam o aluno a

desenvolver ou ndo o prazer pela leitura. E se o aluno ndo se alegra ao manusear um texto ou
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livro, se ele ndo vive a experiéncia da leitura de uma forma feliz, sera um desperdicio de
tempo tentar avancar dessa fase. Mas, quando o aluno comega a sentir esse prazer pela leitura,
ele acaba se tornando sujeito dela, ou seja, ele passa a atribuir sentido a obra e a interagir com
ela.

Sendo assim, nessa primeira fase do desenvolvimento do sujeito leitor, a fase do prazer,
os alunos nos anos iniciais do ensino fundamental precisam ser expostos a uma grande
quantidade de opcOes de leitura para que ele possa escolher a que mais lhe agrade. E nesse
exercicio de escolha estética da crianga com o livro nascera o gosto pela leitura.

Algumas a¢des séo importantes para que esse processo de desenvolvimento do gosto da
leitura acontega na escola. Primeiramente, a instituicdo deve oferecer boas fontes de leitura,
bem como um ambiente favoravel para a sua realizacdo. Deve desenvolver na crianca a ideia
de que ler é um prémio, um privilégio a ser conquistado e nunca essa ideia deve ser associada
a qualquer forma de castigo.

Proporcionar aulas semanais de leitura sem a exigéncia da comprovacgdo do que leu,
incentivar uma visitacdo sistematica a biblioteca seja na escola ou até mesmo a de outra
instituicdo e quando se desejar realizar alguma atividade integrada relacionada a leitura ndo se
esquecer de continuar a zelar pela mesma natureza estética ja estabelecida com a crianga. (Jr.
e CARVALHO, 2017)

Depois que o aluno passa a gostar de ler, fica mais facil de avancar no desenvolvimento
das habilidades de leitura. Na segunda fase, além de gostar de ler é necessario que o aluno
compreenda profundamente o texto lido. O papel do professor como mediador se torna
indispensavel, uma vez que ele guiara o aluno na leitura dos mais variados textos favorecendo
0 desenvolvimento de habilidades mais pontuais. Tais habilidades comecardo a ser
desenvolvidas de forma ainda intuitiva, ou seja, a partir do comando do professor o aluno
executard uma acdo que favorecerd o desenvolvimento de alguma habilidade, sem a
necessidade de se usar qualquer tipo de nomenclatura. Ao final dessa fase, 0 aluno ja se sente
seguro para discutir sobre varios aspectos do texto lido, mostrando estar preparado para seguir
para a ultima fase. (Jr. e CARVALHO, 2017)

A terceira e Ultima fase é denominada fase do desenvolvimento do sujeito leitor. E nesse
momento que as tipologias, nomenclaturas e formalidades ganham espaco. E hora de explorar
como a lingua funciona sem que para isso se tenha aulas de gramatica. De que forma?

Utilizando um texto como exemplo e assim poder ajudar o aluno a construir o seu préprio
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texto a partir das observacdes que ele fez do exemplar, mostrando que é capaz de reconhecer e
aplicar determinados recursos de producéo textual. (Jr. e CARVALHO, 2017)

De acordo com Jr. e Carvalho (2017, p. 49), os alunos na ultima fase “chegaram ao
nivel mais elevado da leitura, permitindo a eles ver o texto como trabalho racional de
tessitura.” Eles continuam com o prazer pela leitura e dominam a compreensao do texto. Mas,
vao além, reconhecem e dominam a forma como o texto é estruturado, ou seja, conhecem e
reconhecem as técnicas usadas no texto de forma consciente, ampliando ainda mais o sentido
da leitura.

A escola é o local onde deve ocorrer todo e qualquer tipo de leitura e, segundo Jr. e
Carvalho (2017, p. 50),

N&o basta, portanto, fazer uma selecdo de livros literarios para ler por
semestre e achar que vamos formar leitores. O leitor de verdade sabe ler o
rotulo do sabdo em pd, entende o manual do celular novo, consegue ler um
romance de Machado de Assis, se entretém lendo uma revista em quadrinhos
favorita, 1€ um livro sagrado, o jornal do dia e ainda os atos do seu vizinho.
Ele 1€ a narrativa da vida como 1é a narrativa do livro. O cotidiano de um
leitor, em uma sociedade letrada, apresenta-lhe uma infinidade de tipos
diferentes de textos — de géneros textuais mais diversificados. A escola
precisa dar conta de tudo isso.

A escola ndo pode, de forma alguma, ter como guia apenas o livro didatico, é preciso
dar aos alunos o mundo, ensina-los a explorar o0 mundo que os rodeia e respeitar as fases de
desenvolvimento da competéncia leitora € algo de total importancia para concretizar tal acéo.
N&o fazé-lo pode significar a construcdo de alunos ndo leitores, alunos com um mundo
totalmente restrito de possibilidades.

Para que a escola evidencie o texto como unidade de ensino, € imprescindivel que o
professor repense o conceito de texto e implante em sua pratica pedagdgica um ensino que
privilegie outras linguagens, ou seja, que ele va além do verbal.

Para atender a essa multiplicidade de modalidades e usos da lingua escrita e da lingua
oral, e tendo sempre o texto como centro, a BNCC de Lingua Portuguesa esta organizada em
cinco eixos organizadores, comuns ao longo do Ensino Fundamental que s&o: a oralidade, a
leitura, a escrita, os conhecimentos linguisticos e gramaticais e, por fim, a educacéo literaria.
(BRASIL, 2017)

A oralidade antecede a escolaridade, sendo a forma natural de aprendizagem da lingua
fora da escola, desenvolvendo-se desde muito cedo por meio das interagdes familiares e
sociais. A lingua materna é a gramatica internalizada que todo falante de uma lingua possui e
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¢ através de seu aprimoramento, o uso de outras ferramentas e a ampliagdo de seu repertorio
de expressdo que vamos operando sobre a lingua e transformando-a. Na escola a oralidade
torna-se objeto de conhecimento e ainda de desenvolvimento de habilidades em situacdes que
demandam diferentes graus de formalidade.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 49), “a func¢do da escola, no processo de aquisigdo
da linguagem, ndo € ensinar o vernaculo, pois esse 0s alunos ja trazem consigo ao inicializar a
escolarizacdo. A funcdo da escola é justamente desenvolver outras variedades que se vao

acrescer ao vernaculo basico.”.

Assim, o eixo Oralidade inclui conhecimentos sobre as diferencas entre
lingua oral e lingua escrita e 0s usos adequados da oralidade em interacfes
formais e convencionais. Além disso, considerando que a lingua oral néo é
uniforme, pois varia em fungdo de diferencas de registros — formais ou
informais —, de diferencas regionais (relativamente numerosas na vastidéo do
territorio nacional), de diferencas sociais (determinadas pelo pertencimento a
esta ou aquela camada social) —, esse eixo inclui também conhecer as
variedades linguisticas da lingua oral e assumir atitude de respeito a essas
variedades, o que é fundamental para que se evitem preconceitos
linguisticos. (BRASIL, 2017 p.64)

Geralmente quando pensamos em leitura vem ao nosso pensamento textos escritos,
como cartas, noticias de jornal, cartazes, livros etc. Mas ler significa compreender qualquer
texto verbal (oral ou escrito) ou ndo verbal assimilando seu contelldo aos nossos
conhecimentos prévios. Esses conhecimentos sdo de varias esferas (linguisticos, textuais,
intertextuais, enciclopédicos e contextuais) e vao sendo acumulados durante toda a nossa
vida, dentro ou fora da escola, até 0 momento em que o0s acionamos mediante uma situacdo de

interacg&o.

Se, para 0s outros componentes curriculares, ela € instrumento, em Lingua
Portuguesa é tema central. O eixo Leitura compreende a aprendizagem da
decodificacdo de palavras e textos (o dominio do sistema alfabético de
escrita), o desenvolvimento de habilidades de compreenséo e interpretagédo
de textos verbais e multimodais e, ainda, a identificacdo de géneros textuais,
que esclarecem a contextualizagdo dos textos na situagdo comunicativa, o
que € essencial para compreendé-los. S8o também constituintes essenciais
desse eixo, por sua relevancia para a compreensao e interpretacdo de textos,
0 desenvolvimento da fluéncia e o enriquecimento do vocabulario.
(BRASIL, 2017 p.64)

Aprender a ler é muito mais do que decodificar palavras, é trazer para o texto todas as

experiéncias de mundo que o individuo possui, é fazer com que as palavras tenham um
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significado, um sentido que vai além do que esta escrito/falado. E importante ressaltar que
essa tarefa ndo deve ser realizada somente nos primeiros anos de alfabetizagdo, mas sim
durante toda a vida escolar, pois dessa forma o professor estara colaborando para a formacao
de leitores cada vez mais criticos.

Segundo Santos, Riche e Teixeira (2015, p. 41), alem disso, para formar leitores, é

necessario que

na escola, a leitura de textos escritos ndo se limite a adaptacbes ou
fragmentos de textos, seguidos de exercicios de vocabulario e atividades de
compreensdo que apenas exigem dos alunos um recorte-cole, sem suscitar
uma reflexdo dos temas abordados, limitando-se a literalidade.

Em vez disso, a intencdo do professor deve ser a de incitar a leitura critica e
participativa, que leve a realizagcdo de outros textos, orais e escritos, em que os alunos
interajam, associem informacdes, levantem hipoteses e fagam inferéncias, pois aprender a ler
é muito mais do que dominar o exercicio de juncdo de letras e silabas, é trazer a experiéncia
de mundo para o texto lido e fazer com que as palavras tenham um significado que vai além
do que esté sendo falado ou escrito. Sendo assim, a tarefa de ensinar a ler ndo pode deixar de
lado os textos orais e nem se restringir a alfabetizacdo, ao contrario, o ato de ler deve
acontecer durante toda a vida escolar.

Para o professor de Lingua Portuguesa pensar em formar alunos leitores € preciso que
ele primeiramente organize atividades de leitura, pois na leitura de textos os leitores se valem
de estratégias baseadas em conhecimentos prévios e que acontecem durante todo o contato
com o texto, como a pré-leitura — quando se ativam o0s conhecimentos prévios e se levantam
hipbteses -, a leitura propriamente dita — quando se trabalham aspectos textuais e linguisticos,
produzindo inferéncias — e pos-leitura — quando se relaciona o texto a outros textos e aspectos
contextuais. (SANTOS, RICHE, TEIXEIRA, 2016)

Por isso, Silva (apud SANTOS, RICHE e TEIXEIRA, 2016, p. 48) defende a ideia de
gue devem ser propostas aos alunos atividades pré-textuais, textuais e pos-textuais, assim

caracterizadas:

e atividades pré-textuais: enfatizam a motivacdo para a leitura, que pode
comegar, se tivermos lendo um livro, na analise do titulo, da capa e /ou da
contracapa, numa breve apresentacdo dos personagens, na leitura de trechos
do texto para criar expectativas no leitor;

e atividades textuais: com elas, analisamos, por exemplo, caracteristicas dos
personagens, enredo, indices que colaboram para a interpretacdo, possiveis
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incoeréncias, estratégias de construcdo do texto, linguagem utilizada,
pontuacdo, organizacdo em paragrafos, didlogo entre as ilustracdes, projeto
grafico-editorial e material verbal etc.;

e atividades pds-textuais: sdo boas para fazer uma comparacdo de linguagens:
pedir que os alunos transformem a narrativa em uma peca teatral ou historia
em quadrinhos; sugerir que ilustrem o texto; mostrar exemplos de
intertextualidade; criticar/elogiar o comportamento de alguns personagens;
continuar ou mudar alguma parte da historia etc.

Ha vérias formas de ler um texto, e todas podem ser trabalhadas na escola, em maior ou
menor grau, dependendo da maturidade dos alunos, do género textual analisado, dos objetivos
de leitura e das estratégias pensadas pelo professor para a abordagem do texto. Por isso, além
de ler textos variados com os alunos é importante também que o professor desenvolva
projetos de leitura em sala de aula que possam incluir atividades que envolvam o entorno da
escola e assim contribua para uma melhor integracao entre alunos e sua comunidade.

Para que o aluno consiga ler e compreender um texto em suas diferentes e variadas
possibilidades de leitura, o professor precisa planejar e desenvolver atividades que visem o
desenvolvimento de habilidades como a de localizacdo de informagdes explicitas no texto,
relacdo entre textos e entre recursos expressivos e efeitos de sentido, como também a variacdo
linguistica.

Além disso, para formar leitores € necessario que o professor planeje atividades de
leitura de textos escritos que nédo se limitem a adaptagdes ou fragmentos de textos seguidos de
exercicios de vocabulario e atividades de compreensdo. Essas atividades ndao suscitam nos
alunos uma reflexdo dos temas abordados, elas apenas exigem deles o aperfeicoamento da
acao de copiar e colar, pois ndo fazem o leitor ir além do texto, elas apenas verificam se o

aluno foi capaz de entender o que esta na superficie do texto.

2.3 — A producao textual

Infelizmente, a escola, instituicdo responsavel pelo ensino da leitura e da escrita, pouco
tem contribuido para o desenvolvimento da competéncia textual dos alunos. Os alunos tém
dificuldade em ler, interpretar e produzir textos em diferentes géneros, pois na maioria das
vezes sdo levados a atividades artificiais, como exercicios e redacdes, reforcando uma

compreensdo inadequada da producdo escrita.
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Além disso, ainda falta ser implantada na préatica dos docentes uma acéo continua de
andlise que possibilite 0 desenvolvimento da capacidade de enxergar os elementos que, para
além do gramatical, sdo centrais para o entendimento do texto. Falta excluir da mente desses
profissionais uma pratica de analise que equivale a mera identificacdo de categorias

gramaticais.

Em geral, os estudos linguisticos que integram os curriculos dos cursos de
letras ainda incidem muito sobre aspectos da morfossintaxe das linguas, em
detrimento de questdes sobre a construcdo e a circulagcdo das agdes de
linguagem. Consequentemente, o olhar de professores e alunos sobre a
construgdo do texto ainda é um olhar quase exclusivamente gramatical.
Ainda falta, em muitos cursos, uma abordagem consistente de teorias sobre a
textualidade, o que poderia ser possivel pela exploracdo dos principios da
linguistica do texto. (ANTUNES, 2010, p. 14)

O principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa é o de ampliar a competéncia
discursiva dos alunos, ou seja, a capacidade de compreender e de produzir diferentes géneros
textuais em diferentes situacGes de interacdo. Sendo assim, as atividades de leitura e de
producdo textual devem ocupar cada vez mais 0 espaco nas aulas de Portugués e 0s
professores gque ainda ndo tenham na pratica conseguido privilegiar essas atividades precisam
(re)pensar o seu fazer pedagogico.

Mas, 0 que seria, de fato, levar o aluno a escrever? Para muitas pessoas, para se escrever
bem é preciso conhecer as regras gramaticais da lingua e ter um bom vocabulario. Essa
concepcao de ensino trata a linguagem como um sistema pronto e acabado em que o escritor
tem apenas a tarefa de se apropriar das regras desse sistema e 0 texto é visto com um simples
produto. N&o ha, portanto, espaco para que o leitor acione seus conhecimentos sobre 0 mundo
e assim construa seu significado do texto, ao contrario, o texto é construido completamente
em sua linearidade.

Ha também uma concepcdo de lingua em que o ato de escrever é caracterizado como a
expressao do pensamento no papel, ou seja, uma atividade em que o escritor expressa apenas
0 Seu pensamento e suas intengdes sem levar em consideracao a interagdo com o leitor durante
0 processo de escrita.

Existe, porém, uma concepcdo segundo a qual a escrita é vista como producdo textual,
ou seja, ela acontece quando o escritor precisa ativar varios conhecimentos e estratégias para

se escrever um texto. Nessa concepc¢éo, Koch e Elias (2009, p. 34) afirmam que
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a escrita ndo é compreendida em relacdo apenas a apropriagdo das regras da
lingua, nem tampouco ao pensamento e intengdes do escritor, mas, sim, em
relacdo a interacdo escritor-leitor, levando em conta, é verdade, as intencdes
daquele que faz uso da lingua para atingir o seu intento sem, contudo,
ignorar que o leitor com seus conhecimentos é parte constitutiva desse
processo.

Isso significa que o produtor do texto, antes do ato de escrever, pensa tanto no que vai
dizer quanto no leitor em questdo. Ha um planejamento, um movimento de escrita e reescrita,
de revisdo e, principalmente, ha uma relacdo de interacdo entre os interlocutores, uma relacéo
de coautoria.

Koch e Elias (2009) ratificam o conceito defendido pela BNCC (2017) em que a falae a
escrita pertencem a modalidades diferentes da lingua, mas pertencem a um mesmo continuo.
“O texto ¢ um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo
interacional. Todo texto é resultado de uma coproducéo entre interlocutores: o que distingue o
texto escrito do falado é a forma como tal produgéo se realiza.” (p. 13)

No texto escrito, a coproducdo, ou seja, a construcdo em conjunto do texto é realizada
levando-se em consideracdo a pessoa para quem se escreve, ndo havendo participacdo direta e
ativa deste na elaboracdo linguistica do texto. Nesse caso, o dialogo acontece a partir da
perspectiva que o escritor tem do leitor para qual ele escreve. Além disso, como o leitor e 0
escritor normalmente ndo se encontram presentes a0 mesmo tempo no contexto de produgéo e
também no contexto de recepc¢do, hd mais tempo para se fazer um planejamento, bem como
uma revisdo mais cuidadosa do texto sempre que possivel.

Ja no texto falado, os interlocutores se encontram presentes no contexto de producéo e
recepcdo, ocorrendo uma interlocucdo ativa e implicando um processo de coautoria, ou
producdo em conjunto, em que a producdo pode se realizar em diferentes niveis ou graus de
acordo com a formalidade ou informalidade do género textual.

A escrita é um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer a alguém com algum objetivo
e 0 faz em um determinado espaco, tempo e suporte de sua escolha, ou que seja mais
adequado ao contexto da producdo. O escritor precisa elaborar a produgdo e desenvolvé-la
recorrendo a varias estratégias num processo continuo de escolha, sele¢do, organizacdo e
revisdo das ideias com o objetivo Unico de ser eficiente e eficaz na comunicagéo.

De acordo com Koch e Elias (2009) para que o escritor alcance éxito em sua producgéo é
necessario que ele recorra a alguns conhecimentos que foram armazenados em sua memoria
no decorrer dos anos de sua vida. Primeiramente, o linguistico, ou seja, aquele que exige do

escritor o conhecimento da ortografia, da gramatica e do Iéxico de sua lingua. Esse tipo de
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conhecimento € adquirido ao longo da vida a partir das inUmeras préticas comunicativas das

quais participou e nos mais variados contextos, mas de forma mais sistematizada, na escola.

Conhecer como as palavras devem ser grafadas corretamente segundo
convencdo da escrita € um aspecto importante para a producdo textual e a
obtencdo do objetivo almejado. Sob uma perspectiva interacional, obedecer
as normas ortograficas € um recurso que contribui para a construcdo de uma
imagem positiva daquele que escreve, porque, dentre outros motivos,
demonstra: i) atitude colaborativa do escritor no sentido de evitar problemas
no plano da comunicacéo; ii) atencéo e consideracdo dispensadas ao leitor.
(KOCH e ELIAS, 2009, p. 37)

Esse conhecimento ja fica evidente nas producdes textuais quando o aluno recorre ao
uso de dicionarios ou gramaticas com o intuito de tirar alguma davida quanto a grafia de
determinada palavra. Ndo s6 a ortografia, como também o uso das regras de acentuacao
grafica e a pontuacdo merecem ser considerados, uma vez que sdo recursos que funcionam
como sinalizadores a mais na producdo de sentido e marcas do ritmo da escrita em que o
escritor sinaliza para o leitor a forma pela qual o texto deve ser lido e a forma como deve ser
entendido.

Além dos aspectos ortograficos e gramaticais, 0s conhecimentos linguisticos também
dizem respeito ao léxico, ou seja, 0 vocabulario ao qual o falante de uma lingua possui. Nao
se trata de entender o Iéxico como um amontoado de palavras, mas sim como um conjunto de
recursos que incluem os processos disponiveis para a construcdo de palavras e
consequentemente uma amplia¢do no entendimento do texto em questéo.

Em producdes escritas, € comum se recorrer constantemente a um outro tipo de
conhecimento denominado conhecimento enciclopédico que nada mais € que o conhecimento
“armazenado em nossa memoria, como se tivéssemos uma enciclopédia em nossa mente,
constituida de forma personalizada, com base em conhecimentos de que ouvimos falar ou que
lemos, ou adquirimos em vivéncias e experiéncias variadas.” (KOCH; ELIAS, 2009, p. 41)

Quanto ao conhecimento denominado “conhecimento de textos”, esse denomina-se em
0 escritor saber usar diferentes textos nas mais distintas praticas comunicativas, ou seja,
reconhecer e saber utilizar os variados modos de organizacéo, além dos aspectos do contetdo,
estilo e funcdo, além de saber qual o suporte de veiculagdo mais adequado. E importante
lembrar que este tipo de conhecimento também esta relacionado ao principio de
intertextualidade, ou seja, a atividade que exige uma retomada de outros textos explicita ou
implicitamente. (KOCH e ELIAS, 2009)
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J4 o conhecimento interacional refere-se & escrita como um processo em que se faz
necessaria a ativacdo de modelos cognitivos que o escritor possui a respeito das diversas
préticas interacionais. E segundo, Koch e Elias (2009, p. 45 a 49), portanto, baseado em

conhecimentos interacionais, que o produtor:

e configura a sua intengdo, possibilitando ao leitor reconhecer o objetivo ou
proposito pretendido no quadro interacional desenhado;

edetermina a quantidade de informacdo necessaria, numa situacao
comunicativa concreta, para que o leitor seja capaz de reconstruir o objetivo
da produgéo do texto;

e seleciona a variante linguistica adequada a situacao de interacdo;

e faz adequacdo do género textual a situagcdo comunicativa;

e assegura a compreensdo da escrita para conseguir a aceitacdo do leitor
quanto ao objetivo desejado, utilizando-se de varios tipos de acdes
linguisticas configuradas no texto, por meio da introdugdo de sinais de
articulagdo ou apoios textuais, atividades de formula¢do ou construgdo
textual.)

Ler e escrever sdo atividades que as pessoas desenvolvem a todo instante e sdo através
dessas ferramentas que se comunicam e ampliam o conhecimento, pois séo seres construidos
pela linguagem e é pelo bom ou mau desempenho oral ou escrito que adquirem espaco e
poder dentro da comunidade a qual pertencem. Por isso ndo se trata apenas do professor
ensinar o seu aluno a falar e a escrever, mas sim de mostra-lo como a fala e a escrita se
organizam e ensina-lo a usar as formas orais ou escritas em diferentes situacoes.

Um dos fatores de maior desestimulo em sala de aula parte da sele¢do de textos. Muitos
professores ficam com davidas se devem ou ndo usar certos tipos de texto e assim uma
barreira se imp8e, impedindo que as oportunidades de uma aprendizagem linguistica
contextualizada acontega. O dialogo com vérios textos, entre eles os textos midiaticos e 0s
que conjugam a linguagem verbal e ndo verbal sdo enriquecedores para uma melhor
compreensdo do mundo.

Sendo assim, cabe ao professor planejar e coordenar as atividades de ensino que
permitam que o aluno possa produzir e analisar discursos em detrimento dos diferentes
géneros e formas de textos. Cada género com sua peculiaridade proporcionara que o aluno
seja ambientado e inserido em diferentes grupos sociais, fazendo com que o ensino de Lingua
Portuguesa se configure em um instrumento de socializagdo permitindo a ele participagcdo em
qualquer atividade comunicativa.

A elucidacdo do conceito de género textual é importante quando se refere ao ensino,

porque o texto sé existe se for situado socialmente, culturalmente e historicamente. Quando
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um individuo 1é um texto, ele faz uma série de associagdes conforme o conhecimento prévio
do que é abordado no texto, como o seu objetivo, a sua finalidade, em que situagdo é usado e
como se organiza linguisticamente. Assim, ele identifica semelhancas de forma e contetdo
que automaticamente se associa a outros textos do mesmo tipo.

Conforme as palavras de Koch e Elias (2009, p. 54), “todos nds, falantes/ouvintes,
escritores/leitores, construimos, ao longo de nossa existéncia, uma competéncia metagenérica,
que diz respeito ao conhecimento de géneros textuais, sua caracterizacdo e funcdo”. E essa
competéncia que nos leva a escolha apropriada do que devemos produzir nas mais variadas
situacbes comunicativas de que participamos. Mas, para isso, € fundamental, entdo,
entendermos os significados de texto, géneros textuais, e aplica-los de forma apropriada, com
propostas de atividades proveitosas.

Assim, de acordo com Bakhtin (apud SANTOS, RICHE e TEIXEIRA, 2015, p. 30) “ao
trabalharmos em sala de aula os géneros textuais, devemos observar com o0s alunos os
seguintes aspectos: tema/intencionalidade, circulacéo, interlocutores, estratégias linguisticas e
a tipologia textual predominante”. Trabalhar esses aspectos em sala de aula ajuda o aluno a
compreender o que constitui cada género e colabora para a leitura e producdo de textos
contextualizados.

Pensando no trabalho com géneros textuais em sala de aula, é importante que 0s
professores pensem sobre os alguns aspectos, como quais géneros textuais usam com mais
frequéncia; de que maneira 0s géneros textuais se organizam; qual o objetivo de cada género
textual; o que eles mais chamam atencdo em relacdo a estratégias linguisticas; onde eles
geralmente circulam; como ele pode auxiliar os alunos a entender os textos e se os alunos
precisam aprender a escrever esses géneros ou basta saber I1é-lo.

Fazendo essas reflexGes o professor tera como fazer uma selegdo dos textos mais
relevantes para seus alunos devido a sua recorréncia. Isso ndo significa que o professor tenha
de ficar restrito aos textos que seus alunos conhecam ou usam, mas sim usa-los como ponto
de partida até chegar aos que eles ndo conhecem ou tem pouca familiaridade. Cada género
tem um objetivo e caracteristicas predominantes, o que consequentemente leva o aluno a
realizar diferentes tipos de leitura.

Assim, cabe ao professor (re)pensar a sua pratica e selecionar os géneros textuais
através de niveis de dificuldade para seus alunos, de forma a mostrar uma diversidade de
géneros, mas enfatizando alguns, uma vez que é complicado ler e produzir tantos textos. Faz-

se importante destacar também a importancia dos géneros textuais orais, pois além de serem
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pouco utilizados nas salas de aulas, muitos professores ndo sabem como seleciona-los e nem
por onde comegar a usa-los e, infelizmente, é notorio que os livros didaticos ddo pouca ou
quase nenhuma importancia a eles.

Segundo Santos, Riche, Teixeira (2015, p. 33)

Os professores devem trabalhar textos orais espontaneos em sala de aula,
para que os alunos compreendam como se organizam — bate-papo,
entrevistas, conversas telefénicas etc., aléem disso, é importante também
trabalhar seminarios, debates e outros géneros orais mais planejados.

E importante a escola trabalhar tantos 0s géneros textuais orais espontaneos quanto os
mais regulados, analisando as caracteristicas linguisticas presentes nesses tipos de texto, pois
ao contrério do que geralmente se acredita, esses textos obedecem a um planejamento
estrutural com regras préprias merecendo, portanto, uma anélise cuidadosa em sala de aula.

Os PCN de Lingua Portuguesa (1998) prop6em a utilizacdo dos géneros textuais como
objeto de ensino para a pratica de leitura, producdo e sugerem o lugar do texto oral e escrito
como a concretizagcdo de um género, e, por isso, defendem os géneros como fortes aliados no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Os géneros textuais sdo meios utilizados para a efetivacdo da comunicacdo verbal e seu
trabalho deve propiciar a participacdo do individuo na construcdo de sentido do texto. O
ensino de Lingua Portuguesa tem como objetivo ampliar as possibilidades do uso da
linguagem e é por isso que as escolas devem trabalhar com textos que fazem parte da
realidade do cotidiano dos alunos. E de suma importancia o professor trabalhar os diversos
tipos e géneros que fazem parte do seu contexto, para que os alunos possam compreender que
0 texto é construido diariamente nos momentos de comunicagdo tanto escrito quanto
oralmente, e ndo apenas as formas com a qual a escola vem trabalhando — descri¢éo, narragdo
e dissertacao.

Os géneros textuais ndo devem ser trabalhados isoladamente como uma matéria ou
conteudo a ser ensinado. Os alunos ndo precisam classificar os textos ou memorizar todos 0s
géneros textuais, pois ndo seriam capazes. No tocante a acdo pedagdgica, disponibilizar aos
alunos modelos de textos ndo é o bastante, é preciso encaminhar uma reflexdo maior sobre o
uso de cada um deles, do mesmo modo, considerar o contexto de uso e os seus interlocutores
(SANTOS, RICHE, e TEIXEIRA, 2015).

E preciso dar sentido ao ensino dos géneros na escola e compreender em que situagio

ele serd lido e em que contexto foi escrito. A fungcdo de um género textual determina que
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elementos sdo utilizados para compor o texto, com a finalidade de atingir certo publico,
provocando as reacOes desejadas. Para escolher um género, é preciso determinar a sua esfera
social, a necessidade temadtica, 0 conjunto de participantes e a vontade enunciativa ou a
intencdo do locutor.

O ensino de Lingua Portuguesa efetivamente devera promover o reconhecimento dos
diversos géneros textuais, sua compreensdo e produgdo para que possa ajudar o aluno a
constituir um sujeito social expressivo e mais atuante, conforme se espera na leitura dos PCN.

Dessa forma, o professor deve realizar o planejamento de suas aulas de forma a
proporcionar aos alunos uma visao da Lingua Portuguesa como algo muito mais préximo da
sua realidade e trabalhando as praticas de linguagem sugeridas pelo PCN. Para isso, ao
selecionar o texto para ser utilizado em uma aula, ele deve ficar atento as caracteristicas
predominantes no material escolhido, destacando aspectos especificadamente de compreensao
e interpretacdo e relacionando questdes gramaticais a leitura.

A prética da producdo textual deve ter como objetivo formar alunos escritores
competentes, aptos a criar textos coerentes, coesos e eficazes. E papel da escola e do professor
propor aos alunos atividades diversificadas que constituam um desafio a sua criatividade e ao
seu desempenho. Atividades que tenham o texto como o ponto de partida e envolvam os mais
diferentes géneros para que assim seja possivel desenvolver a competéncia escritora dos

alunos.
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3. CAMINHOS PARA UM ENSINO MEDIADO POR TECNOLOGIAS DIGITAIS

“Ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo
tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode
dizer de nossas aulas.” (LAJOLO, 1993,
p.15)

Este capitulo tem como objetivo apresentar algumas das mudangas que se tornaram
imprescindiveis na pratica docente do professor de Lingua Portuguesa e para isso ele foi
organizado em trés subcapitulos. Primeiramente abordo a questdo do letramento como uma
perspectiva de ensino de leitura e de escrita que vai além da mera juncédo de letras e silabas e,
em seguida, os multiletramentos que vém para dar voz aos letramentos que foram surgindo
com a vida moderna (3.1). Além disso, apresento alguns letramentos digitais que podem
contribuir para o desenvolvimento de habilidades essenciais para a participa¢do dos alunos no
mundo (3.2). E, por altimo, aponto a importancia do uso das tecnologias como aliadas ao

ensino e ao desenvolvimento de alunos digitalmente letrados (3.3).

3.1 - O ensino a partir dos letramentos e multiletramentos

As instituicbes de ensino, atualmente, estdo sendo consideradas, por tedricos e
profissionais de ensino, como institui¢bes falidas, pois elas ndo vém cumprindo a sua missao
que é a de integrar o individuo ao meio social em que ele vive. O aluno chega a escola com
um determinado conhecimento em relacdo a producdo linguistica oral e escrita, entretanto,
durante a sua vida escolar ele ndo € exposto, na maioria das vezes, a reflexdes de como se
processam essas duas modalidades, atravessando todo o periodo escolar sem o entendimento
desejado sobre as especificidades de uma e de outra e consequentemente apresenta
dificuldades em desenvolver tais habilidades.

Sabemos que é por meio da leitura e da escrita que acontece a promocao de um aluno ou
a legitimacdo do seu fracasso. No entanto, em uma sociedade letrada, em que a escrita se
constituiu um fator de interacdo entre sujeitos e uma forma eficaz de entendimento do mundo,
é importante que as escolas desde a educagdo infantil, percebam que esses instrumentos

podem ser usados nas salas de aulas ndo como elementos de repressao, mas como forma de
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garantir um desenvolvimento sociocultural e cognitivo do sujeito aprendiz (BAZERMAN,
2007).

Assim, a escola, instituicdo responsavel por realizar a mediacdo entre o aluno e o meio
social, é desafiada a executar uma nova concep¢do de ensino que realmente estabeleca
relacbes entre o conhecimento e a vida do aprendiz. O professor, nesse cenario, tem papel
fundamental, pois é por meio da forma como ele conduz a sua pratica pedagdgica que as
mudancas no processo educacional podem ou néo vir a acontecer.

Com as profundas transformacBes culturais, sociais, politicas, econdmicas e
tecnoldgicas, a perspectiva do letramento € um caminho necesséario que pode dar sentido a
essa nova forma de agir da escola. O termo “Letramento” surgiu com o avango da tecnologia
e com as exigéncias cada vez mais acentuadas em relacdo ao uso da leitura e da escrita na
sociedade contemporanea. A realidade agora € que nao basta para o aluno apenas saber ler e
escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias de
leitura e de escrita que a sociedade moderna faz continuamente.

Britto (2007, p. 3) reforca essa ideia quando diz

Ser letrado significa, acima de tudo, ser funcionalmente alfabetizado, isto é,
ser capaz de usar da escrita para a realizacdo das tarefas cotidianas
caracteristicas da sociedade urbano-industrial. Em outras palavras, o
letramento, deste ponto de vista, se resume ao fato de 0 modo de producdo
supor um uso de escrita que permita aos individuos operar com as instrucdes
de trabalho e normas de conduta e de vida.

Cabe ao professor proporcionar uma aprendizagem baseada no letramento, pois é
através dele que o professor pode promover uma aprendizagem com significado e uma
interacdo do aluno com as diversas leituras do cotidiano. Dessa forma, o aluno consegue, de
forma consciente, fazer uso das praticas de leitura e de escrita, ou seja, ele consegue ir além
da decodificagdo, tendo adquirido ou ndo o codigo escrito.

Segundo Soares (1998, p.18), “letramento €, pois, o resultado da ac¢do de ensinar ou de
aprender a ler e a escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” Sendo assim, a escola pode
contribuir de varias formas para formar ndo apenas alunos alfabetizados, mas também
letrados. Para isso, € necessario que desde a alfabetizacdo seja apresentado aos alunos uma
ampla variedade de textos para que eles possam ter acesso ao mundo da escrita e a0 mesmo

tempo as suas mil e uma possibilidades.
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Dai a necessidade urgente de desenvolver no aluno, através da leitura, interpretacéo e
producdo de diferentes géneros de textos, habilidades de leitura e escrita que funcionem
dentro da sociedade. Segundo Soares (1998, p. 107) o letramento consiste de um grande
numero de diferentes habilidades, competéncias cognitivas e metacognitivas, aplicadas a um
vasto conjunto de materiais de leitura e géneros de escrita, e refere-se a uma variedade de usos
da leitura e da escrita, praticadas em contextos sociais diferentes. A referida autora assegura

ainda que,

Letramento é muito mais que simplesmente decifrar codigos, ele € um
estado, uma condicéo: o estado ou condigdo de quem interage com diferentes
portadores de leitura e escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de
escrita, com as diferentes funcdes que a leitura e escrita desempenham na
nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condi¢do de quem se envolve
nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e escrita.

Para ser possivel o trabalho com o letramento, faz-se necessario um conceito de ensino
de leitura e escrita como pratica social que contemple os varios tipos de conhecimento que
interagem nos processos interpretativos: conhecimento linguistico textual, conhecimento
prévio de mundo, de praticas sociais gerais e discursivas; ou seja, € preciso ver o processo de
leitura e escrita na sua amplitude social e ndo apenas na sua dimensao cognitiva.

Compactuo com Soares (1998) quando ele afirma que o aprender a ler e a escrever
implica ndo apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las, mas a
possibilidade de usar esse conhecimento em beneficio de formas de expressao e comunicacao,
possiveis, reconhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto cultural.

Corroborando esse conceito, transcrevo a seguinte afirmacéo:

Talvez a diretriz pedag6gica mais importante no trabalho (... dos
professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a utilizacdo da
escrita, em sala, correspondendo as formas pelas quais ela € utilizada
verdadeiramente nas praticas sociais. Nesta perspectiva, assume-se que 0
ponto de partida e de chegada do processo de ensino-aprendizagem da lingua
é o texto falado ou escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se
estabelece numa determinada situacdo discursiva. (LEITE, 2001, p. 25)

O desenvolvimento de individuos letrados ¢ reflexo de uma escola cidada, pois “as
mudancas em nossas vidas comunicativas tém consequéncias para nossas vidas nesses
mundos” (BAZERMAN, 2007, p. 15). Essas consequéncias, no entanto, ndo serao universais,

isto €, unificadas para todos os sujeitos, pois 0s educadores devem atentar para a
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heterogeneidade de suas salas de aula. Os resultados do letramento sdo os mais diversos
possiveis, pois esta interacdo consciente do individuo com as préticas leitoras e de escritura
pode afetar as agdes sociais e culturais do sujeito, tais como a memoria coletiva, a
autoimagem, a participacédo politica, a complexidade do conhecimento e do repertdrio cultural
disponivel, as relagcdes de trabalho, a participacdo em instituicGes e a estratificagdo social
(BAZERMAN, 2007).

Mas, para inserir 0 aluno hoje na cultura letrada, faz-se necessario aprender a percorrer
por varios suportes tecnoldgicos que vao surgindo, suportes esses que estao relacionados com
a lingua escrita e que necessitam ser dominados. A sociedade e a cultura da atualidade estdo
desenvolvendo novas formas de discurso a partir das combinacdes de vérias formas de
linguagem que a tecnologia oferece. O professor precisa aprender a circular nesse mundo
infinito de possibilidades da era virtual e inserir o seu aluno em uma cultura letrada. Mas, para
que isso aconteca, de fato, € necessario que haja um dialogo entre as novas linguagens
tecnoldgicas e 0s processos de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Assim, a garantia
de o processo de ensino-aprendizagem ser mais efetivo tanto para os alunos quanto para 0s
professores é muito maior.

A modernidade e, sobretudo, os textos contemporaneos colocam novos desafios aos
letramentos e as teorias. Ndo somente as diferentes linguagens, mas também os niveis de
interacdo, a flexibilidade dos ambientes educacionais, com suas respectivas ferramentas
digitais, vinculadas ou ndo a materiais didaticos impressos, podem, com menor ou maior
intensidade, propiciar os multiletramentos, caminho também necessario para 0 ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

De acordo com Rojo (2016, p. 14),

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres,
busca justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois
tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas
envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na criacdo de significacdo para os textos multimodais e
contemporéneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas
pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagdo de significacao.

O Grupo propde uma educacdo linguistica contemporénea, ou seja, uma educacdo
adequada a um alunado multicultural e que possa trazer a eles projetos (designs) de futuro que

considerem a diversidade produtiva (no ambito do trabalho), o pluralismo civico (no &mbito
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da cidadania) e as identidades multifacetadas (no &mbito da vida pessoal). (KALANTZIS e
COPE apud ROJO, 2016)

No ambito do trabalho, a modernidade néo se ajusta mais as formas de organizagédo do
trabalho a partir da producdo em massa, ou seja, o trabalho em linha de producéo para a
producdo e consumo em massa ndo é mais o esperado e estimado. Almeja-se um trabalhador
multicapacitado e autdnomo, flexivel para adaptacdo a mudanca constante.

Sdo outros tempos e o trabalho passa por uma nova organizacdo que é baseada em
especializacdo em nichos, terceirizacdo da producdo e customizacdo do consumo. Com isso,
chegamos a uma nova fase: a da diversidade produtiva que exige dos profissionais de
educacdo a preocupacdo em adequar a sua pratica a uma pedagogia do pluralismo e, assim,
preparar 0s alunos para essa nova realidade.

No ambito da cidadania, ou seja, a educacdo para a ética e a politica, a escola deve
buscar desenvolver nos alunos a habilidade de expressar e representar identidades
multifacetadas apropriadas a diferentes modos de vida, espacos civicos e contextos de
trabalho em que cidadaos se encontram, pois assim dara espaco a ampliacdo dos repertorios
culturais apropriados aos conjuntos de contextos em que a diferenca tem de ser negociada.
(KALANTZIS e COPE apud ROJO, 2016)

A escola deve dar espacgo para o plural em todas as esferas, deve deixar os alunos se
sentirem acolhidos e respeitados nas suas diferencas. Assim, ndo terdo medo ou vergonha de
se expressarem e, 0 mais importante, saberdo respeitar as opiniées e modos de vida diferentes
dos que estdo habituados. Trabalhar a cidadania na sala de aula refletira na formacdo de bons
cidadaos além dos muros da escola.

JA no ambito da vida pessoal, percebemos que atualmente as pessoas vivem
simultaneamente em muitas culturas diferentes. Ndo ha uma cultura Unica e plural, mas sim
um misto individualizado de cada uma. Essa vivéncia em muitas culturas hibridas, segundo
Rojo (2016), provoca uma consciéncia altamente descentrada e fragmentada, ou seja, as
identidades multifacetadas. Sendo assim, cabe a escola, através de um pluralismo integrativo,
encontrar um caminho, um antidoto para acabar com a fragmentacgdo. Buscar novas formas de
consciéncia € levar o aluno a ler o mundo criticamente.

Nesses novos tempos, as escolas precisam ensinar aos alunos novas formas de
competéncias, novas habilidades, especialmente a de se envolverem em didlogos que

envolvem a negociacgdo da diversidade. Nesse sentido, Rojo (2016, p. 17) acrescenta que
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No campo especifico dos multiletramentos, isso implica negociar uma
crescente variedade de linguagens e discursos: interagir com outras linguas e
linguagens, interpretando ou traduzindo, usando interlinguas especificas de
certos contextos, usando inglés como lingua franca; criando sentido da
multiddo de dialetos, acentos, discursos, estilos e registros presentes na vida
cotidiana, no mais pleno plurilinguismo bakhtiano. Ao invés de gramatica
como norma para a lingua padrdo, uma gramatica contrastiva que, como
Artemis, permite atravessar fronteiras.

O professor de Lingua Portuguesa precisa modificar a sua pratica docente de forma que
nas suas aulas haja uma interacao entre o plurilinguismo, que s6 é privilegiado fora da escola,
e as formas escriturais presentes na escola. Dessa forma, o aprendizado da lingua fara sentido
ao aluno e o letramento cortara as suas raizes, ainda, sedimentadas na apropriacéo dos saberes
objetivados, ou seja, descontextualizados das praticas sociais orais.

As mudancas sociais e tecnologicas das Ultimas décadas apontam para transformacdes
do que €é aprender, saber e fazer coisas na contemporaneidade. Tais transformacdes estdo
relacionadas a mudanca na propria linguagem, pois ao ser exposta em um novo meio ela passa
a explorar os recursos expressivos possibilitados por esse meio. As maneiras de ler e escrever
hoje sdo acompanhadas de novas formas de ver e entender o0 mundo, ou seja, hovas praticas
de letramentos.

Trabalhar com multiletramentos ou letramentos multiplos pode ou ndo envolver 0 uso
de novas tecnologias de comunicacdo e informacdo, o objetivo mesmo é que o trabalho parta
das culturas de referéncia do aluno, dos géneros, das midias e das linguagens conhecidas por
ele, para que assim haja um enfoque critico, pluralista, ético e democratico envolvendo textos
e discursos que ampliem o seu repertdrio cultural na direcdo de outros letramentos valorizados
ou desvalorizados. (ROJO e MOURA, 2016)

Realizar um trabalho com multiletramentos na sala de aula partindo das culturas de
referéncia do aluno significa inseri-lo em letramentos criticos que requerem analise, critérios,
conceitos e uma metalinguagem para que seja possivel chegar a uma producéo realmente
transformada e redesenhada.

Atualmente os alunos ja convivem naturalmente, com muito mais fluéncia do que os
professores com 0s novos dispositivos, tecnologias e ferramentas da modernidade. Mas,
mesmo diante desta realidade, a insercdo de uma pedagogia dos multiletramentos se faz
importante uma vez que ela traz consigo novas formas de se ensinar e de se aprender, novos

habitos e consequentemente novas aprendizagens.
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Em vez de impedir/disciplinar o uso do internetés na internet (e fora dela),
posso investigar por que e como esse modo de se expressar por escrito
funciona. Em vez de proibir o celular em sala de aula, posso usa-lo para a
comunicacdo, a navegacgéo, a pesquisa, a filmagem e a fotografia. (ROJO e
MOURA, 20186, p. 27)

A tecnologia ja faz parte da vida dos alunos e ela ja ndo se restringe aos muros da
escola. E quase que impossivel separa-los, uma vez que o mundo mudou e nossos alunos
também mudaram. Entdo, o melhor a se fazer é té-la como aliada para a construcdo de uma
aprendizagem em que o aluno saiba utilizar a tecnologia ndo apenas como lazer, mas sim
como uma forma de se inteirar significativamente no mundo.

Durante muito tempo, as praticas de letramento na escola estavam associadas a
atividades de leitura e escrita nas quais apenas a linguagem escrita era reconhecida como
tecnologia para o ensino da Lingua Portuguesa. Hoje, com 0 uso cada mais intenso das
tecnologias, esse cendrio mudou. Os textos agora se apresentam em formatos diferentes que
envolvem imagens, cores, sons, links, seja nos ambientes digitais ou na midia impressa,
exigindo do leitor a aquisi¢do e o desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita.

Essa grande influéncia tecnoldgica nas interacGes entre os seres humanos proporciona
também a utilizacdo de linguagens variadas na elaboracdo dos textos. O professor precisa dar
mais atencdo as praticas de escrita que envolvem o visual e a imagem, pois elas estdo cada
vez mais presentes no cotidiano dos alunos tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Sendo assim, os professores precisam perceber o qudo importante tem se tornado
utilizar cada vez mais a modalidade visual nas préaticas de leitura e escrita, ou seja, estdo
percebendo a importancia de se incorporar as aulas de Lingua Portuguesa esse novo conceito
ou modalidade de texto: o texto multimodal.

Kress e Leeuwen (apud SANTQOS, 2006) consideram que toda forma de comunicacao é
multimodal, porque, nos contextos sociais concretos, ou seja, nas praticas sociais com 0
objetivo de se comunicar, as pessoas se utilizam de formas de comunica¢do em que diversos
modos semioticos se integram. Assim, a multimodalidade € uma perspectiva teorica baseada
nos estudos linguisticos e na semidtica social, que afirma que os significados comunicativos
sdo construidos, compartilhados, desafiados por meio do uso de varios modos, dentre 0s quais
a escrita, a fala, a imagem, o som, o gesto, a tipografia, a imagem em movimento.

A multimodalidade dos meios linguisticos em que estamos mergulhados hoje dentro e
fora da escola, € assunto que ndo pode passar despercebido pelos planejamentos dos

professores de Lingua Portuguesa em qualquer nivel de ensino. Apesar dos textos
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multimodais, atualmente, estarem presentes em todo lugar, sejam em outdoors, na TV, na
internet, nos jornais e ndo raro, em livros didaticos, o trabalho pedag6gico com estes textos,
no ambiente escolar ainda é algo iniciante, uma vez que as estratégias de leitura contemplam
0 conceito tradicional de texto linear e a imagem figura apenas como suporte ilustrativo do
texto escrito sendo aceita de forma natural, como a representagdo simples da realidade sem
interpretacdes e/ou questionamentos.

Assim, é necessario que os alunos desenvolvam o letramento visual, que se relaciona
diretamente com o conceito de multiletramentos, no que tange a “multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constituigdo dos textos” (ROJO, 2012, p. 13).

De acordo com Chartier (apud ROJO, 2016, p. 20), essa nova realidade provoca novas
situacOes de leitura-autoria, pois “o novo suporte do texto [a tela do computador] permite
usos, manuseios e intervengdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do que
qualquer uma das formas antigas do livro”.

Essa nova realidade, de acordo com Rojo (2016), faz com que aconteca uma
transformacéo do leitor-autor em lautor, ou seja, o leitor € a0 mesmo tempo o autor ou o autor
torna-se também o leitor e assim sdo criadas novas situacdes de leitura-autoria totalmente
diferentes das formas tradicionais vivenciadas na elaboracdo dos textos impressos. Os textos
nos suportes eletronicos acabam por alterar as relagdes entre a leitura e a escrita, o autor e o
leitor. Umas das suas caracteristicas é a de que a leitura e a escrita sdo elaboradas ao mesmo
tempo e no mesmo suporte. Totalmente diferente da producdo de um livro. Essas novas

formas de se escrever, ou

“novos escritos” dao lugar a novos géneros discursivos quase diariamente:
chats, paginas, twits, posts, ezines, epulps, fanclips etc. E isso se da porque
hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”, que,
convocando novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua
multissemiose ou em sua multiplicidade de modos de significar. (ROJO,
2016, p. 20)

Ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito, é preciso relaciona-lo a um conjunto
de signos de outras modalidades de linguagem que o cercam. E preciso que haja a introducéo
da tecnologia e dos materiais didaticos digitais em sala de aula para que seja possivel incluir
definitivamente a escola no contexto tecnoldgico essencial a sociedade contemporanea.

A escola é uma das agéncias mais importantes de letramentos e por isso a leitura deve
ser 0 eixo norteador de todo o processo de ensino e aprendizagem. Mas, as praticas de

letramento, tais como as conhecemos na escola ndo sdo mais suficientes para possibilitar aos
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alunos participar das vérias préaticas sociais em que a leitura e a escrita sdo demandadas hoje.
(ROJO, 2009) O uso do computador e do celular como ferramenta de leitura, de escrita e de
pesquisa, além de motivarem as aulas, ainda possibilita aos alunos a possibilidade de
desenvolverem habilidades de compreensdo e producdo de textos de forma mais situada.
Desta forma, é imprescindivel um ensino de Lingua Portuguesa que desenvolva um processo
de leitura e de escrita em que o aluno se coloque como leitor critico e autbnomo, um processo
cujas atividades ultrapassem uma pratica de mera decodificacdo verbal e valorize a
compreensdo de um texto que nédo seja exclusivamente verbal, mas também sonoro ou visual.

De acordo com Rojo e Moura (2016, p. 182),

essa visdo de texto decorre das novas praticas de leitura e escrita
proporcionadas pelas TICs, o que tem demandado novas reflexfes sobre as
situagbes e as praticas de letramento escolar. As TICs podem gerar
importantes efeitos para o processo de escolarizac¢do, principalmente, porque
permitem e facilitam muitas possibilidades de trabalho em contexto escolar.

H& tempos que as novas tecnologias geram certa preocupacao a respeito da lingua, o
letramento e a sociedade como um todo. E 0 mesmo acontece com as novas ferramentas
digitais, uma vez que elas também estdo associadas a mudancas na sociedade como um todo.
E imprescindivel que os professores pensem no futuro dos seus alunos e em preparéa-los para
uma nova realidade cheia de novos desafios, ainda desconhecidos. A utilizacdo das
tecnologias digitais pode até ser preocupante, mas € inevitavel e necessaria. Seguindo esse
pensamento, destaco a preocupacdo de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17) quando

relatam que

Estamos preparando estudantes para um futuro cujos contornos séo, na
melhor das perspectivas, nebulosos. Ndo sabemos que novos postos de
trabalho existirdo. Ndo sabemos quais novos problemas sociais e politicos
emergirdo. Mesmo assim, estamos comegando a desenvolver um retrato mais
claro das competéncias necessarias para eles poderem participar de
economias e sociedades pos-industriais digitalmente interconectadas. (...) No
centro desse complexo de habilidades, esta a capacidade de se envolver com
as tecnologias digitais, algo que exige um dominio dos letramentos digitais
necessarios para usar eficientemente essas tecnologias, para localizar
recursos, comunicar ideias e construir colaboragfes que ultrapassem os
limites pessoais, sociais, econdmicos, politicos e culturais. Em vista de se
envolverem plenamente com as redes sociais, ter acesso a vagas de emprego
nas economias pos-industriais de conhecimento e assumir papéis como
cidaddos globais confortaveis em lidar com diferencas interculturais, nossos
estudantes carecem de um conjunto completo de letramentos digitais a sua
disposicao.
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Nesse sentido, para que os estudantes tenham acesso ao conhecimento e ao
desenvolvimento dessas novas habilidades e assumam papéis como cidaddos globais
confortaveis em lidar com as diferencas interculturais, faz-se necessario que tenham acesso a

um conjunto completo de letramentos digitais, que veremos mais detalhadamente a seguir.

3.2 — Os letramentos digitais

Vivemos em mundo cada vez mais moderno e, consequentemente, cheio de novos
letramentos que véo surgindo juntamente com o aparecimento de novas tecnologias. Se tornar
letrado hoje ndo significa ter se tornado letrado para sempre. As novas tecnologias vao
exigindo cada vez mais um constante “aprimoramento”. Sendo assim, o desafio que o
professor de Lingua Portuguesa precisa enfrentar é o de incorporar em sua préatica o ensino da
leitura e producdo de textos em diferentes midias e com a utilizagdo de diferentes tecnologias,
de forma que o aluno aprenda as formas de lidar com ela.

De acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), os principais letramentos que
nossos alunos precisam adquirir estdo livremente agrupados em quatro pontos focais:
linguagem, informacdo, conexdes e (re)desenho que tem como objetivo ajudar os alunos a
desenvolver estratégias para lidar com cada area-chave, de modo a fazerem o maximo com as
possibilidades das midias digitais.

O primeiro conjunto de letramentos-chave de que nossos estudantes precisam se liga
amplamente com a comunicacdo de sentidos através da linguagem. Seguindo uma ordem de
complexidade crescente temos o letramento impresso ou letramento tradicional que sé é
possivel se os estudantes forem capazes de ler e escrever e que hoje estd mais concentrado em

sua forma online que off-line. E nesse tipo de letramento que

0s escritores planejam cuidadosamente e compdem entradas para blogs,
constroem argumentos persuasivos e contra-argumentos em grupos de
discussdo, reestruturam e revisam seu proprio trabalho e o dos demais em
wikis e se expressam sucintamente em tuites. (...) Estudantes podem fazer
notas em seus e-books, usar recursos embutidos no Kindle ou noutros
leitores digitais; podem anotar artigos online, usar servigos de internet como
Diigo ou aplicativos como GoodReader; compartilhar e discutir anotacdes.
(DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016, p. 23)
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Geralmente, os alunos se sentem motivados a escrever para um publico parecido com o
seu contexto de vivéncia numa espécie de competicdo por uma atencdo online. Nessa disputa,
eles precisam alinhar bem as suas ideias e costurar bem o seu texto para alcancar o seu
publico-alvo de forma mais satisfatoria e atingir suas metas comunicativas.

Logo a seguir temos o letramento em SMS, ou seja, a habilidade de se comunicar
eficientemente em internetés. De acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 24)

Esse tipo de linguagem surgida nas salas de bate-papo online e em
mensagens de texto via celular, com algumas de suas abreviac¢des servindo
para a rapidez e contencdo de custos e, outras vezes, junto com o0s emotions,
ajudando a evitar mal-entendidos nesses canais desprovidos de grandes
recursos, dedicados exclusivamente a comunicacao por texto.

Essa nova forma de comunicacdo ja ganhou vida propria e € usado por adultos e
criancas com seu objetivo inicial de ser uma forma de comunicagdo rapida e econdmica, mas
também, como forma de interacdo grupal. H& certa preocupacdo quanto ao uso do internetés,
pois por mais que os jovens tenham consciéncia da distin¢do entre o internetés e a linguagem
padrdo muitos equivocos podem ocorrer em contextos inadequados. Sendo assim, o professor
precisa estar atento quanto ao uso dessa linguagem pelos alunos, orientando-os e treinando-0s
a utilizar tal forma de comunicag&o em contextos apropriados.

Depois o letramento em hipertexto que requer o desenvolvimento da habilidade em
processar hiperlinks apropriadamente e de usa-los para destacar pontos importantes de um
documento. “Se o internetés ¢ um novo registro linguistico, os hiperlinks sdo uma nova forma
de pontuagdo, que requer o desenvolvimento de um letramento em hipertexto.”
(WEINBERGER apud DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016, p. 26)

De forma persuasiva, os links destacam os pontos mais importantes de um documento,
reforcando seus argumentos principais e oferecendo um instante de abertura e credibilidade.
Eles simplesmente fazem com que o leitor faga uma escolha e decida se aceita ou néo o
convite para ir além do texto atual. Essa acao de escolha pode levar o aluno a entender melhor
0 texto em questdo a partir das informacgdes extras que conseguiu com a leitura das
informagdes contidas no link, assim como também pode atrasar a leitura, reduzindo a
compreensdo e prejudicando a retencdo. E importante o aluno ter essa nocao de beneficios e
perdas que ele pode ter ao acessar o link, pois assim serd mais facil para ele se decidir em

optar pela leitura online ou off-line e em que medida os links podem ajudar ou ndo.
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Ja o letramento multimidia esta associado a habilidade de interpretar e de criar textos
em multiplas midias, especialmente usando imagens, sons e videos. Os elementos visuais
assumiram maior destaque cultural nas Gltimas décadas e isso faz com que haja um foco mais
duradouro no letramento visual em pesquisas de letramento. Os alunos sdo confrontados com
uma enorme exibicdo de imagens online, que vai das nuvens de tags e dos resultados de
pesquisa visual as historias visuais, visualizacbes de dados e infograficos. (DUDENEY,
HOCKLY e PEGRUM, 2016)

De acordo com Crystal (apud DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016, p. 29),

No mundo multimidia, é impossivel focar exclusivamente no elemento
falado ou escrito, tratando tudo o mais como estando a margem — como
extras ndo linguisticos. Todos o0s elementos se combinam em um Unico ato
comunicativo e seus papéis conjuntos tém de ser levados em conta.

Logo depois o letramento em jogos que € a habilidade de navegar e interagir
eficientemente nos ambientes de jogos e de alcancar objetivos no interior deles. Os jogos tém
sido levados mais a sério devido ao fato de facilitarem o trabalho de resolucdo de problemas
do mundo real. De acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 30) “trata-se de um
macroletramento — em outras palavras, de um letramento inspirado em varios outros — e
envolve habilidades linguisticas, multimidiaticas, espaciais, cinestésicas e outras.” Ambientes
de jogos podem ja ser considerados ambientes ideais de aprendizagem, nos quais os alunos
podem adquirir letramentos digitais em acréscimo as préaticas de linguagem e aos letramentos
tradicionais.

O letramento movel ja transita na interpretacdo de informagdes por meio da internet. E a
habilidade de navegar, interpretar informacao, contribuir com informacéo e se comunicar por
meio da internet movel e da realidade aumentada.

Segundo Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 31)

A transformacdo do espaco vem acontecendo na medida em que as
tecnologias mdveis permitem a internet e a0 mundo se encontrarem um com
0 outro e comecarem a se sobrepor, gracas a internet das coisas, onde dados
provenientes de objetos do mundo real sdo compartilhados através da
internet, e a realidade aumentada, onde informacdo contextual baseada na
internet é sobreposta em vitrines do mundo real.
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E importante ajudar os nossos alunos a se orientarem nessa realidade mista que envolve
o real e o virtual. Consideravelmente, os dispositivos mdveis podem levar os alunos a
aprendizagem a qualquer momento e em qualquer lugar, sejam espacos formais ou informais.

E, por ultimo, o letramento em codificacdo que desenvolve a habilidade de ler, escrever
criticar e modificar codigos de computador, ou seja, confeccionar softwares e canais de midia.

O segundo conjunto de letramentos descrito por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016)
trata da informacdo, esta que por sua vez estd cada vez mais disponivel, gracgas, em parte, pela
internet movel. Agora jd ndo € mais necessario memorizar uma informacdo, uma vez que
podemos acessa-las, avalia-las e administra-las por meio da internet moével. Tais habilidades
compreendem o segundo conjunto de letramentos digitais chave.

O letramento classificatrio consiste na habilidade de interpretar e de criar folksonomias
eficientes, ou seja, € uma forma eficaz de se ordenar informaces através de recursos online
que sdo gerados pelo proprio usuario e que sao configurados como nuvens de tags. “Uma vez
que adquiram o letramento classificatério para navegar em folksonomias, nossos estudantes
podem usa-las como complemento aos resultados dos mecanismos de busca ou dos sistemas
tradicionais de catalogacdo em bibliotecas.” (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016,
p.36)

O letramento em pesquisa compreende a habilidade de fazer uso eficiente de ampla
gama de motores e de servigos de busca, incluindo a familiaridade com sua funcionalidade
plena, bem como com suas limitacdes. Na maioria das vezes, 0s recursos online ndo estao
disponiveis aos usuarios e o estudante acaba por ndo utilizar as nuvens de tags de forma
amistosa. Por consequéncia disso eles precisam comecar suas atividades online pesquisando a
informagao ou o material que necessitam. (DUDENEY, HOCKLY E PEGRUM, 2016)

Muitas pessoas pensam que sabem utilizar os motores de busca na pesquisa de uma
informagdo online, quando, na verdade isso € um erro. De acordo com Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016, p. 37)

Poucas pessoas estdo habilitadas a escolher as palavras-chave mais
apropriadas para uma pesquisa. Poucas conhecem o alcance dos motores de
busca disponiveis ou os variados formatos de apresentacdo dos resultados. E
poucas tém plena consciéncia das limitagdes inerentes aos motores de busca,
especialmente sua inclinacdo para o comercial, 0 popular, o recente e, cada
vez mais, para o pessoalmente relevante.

As pessoas e, no caso do contexto escolar, os alunos simplesmente utilizam qualquer

palavra relacionada ao tema que se deseja pesquisar como palavra-chave. A pesquisa se torna
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muito ampla ou até mesmo distante do que, de fato, se queria obter informacdes a respeito.
Manter uma aproximacdo com o letramento de pesquisa pode auxiliar os alunos a adotar
estratégias adequadas de busca.

O letramento em informacdo é um dos mais essenciais entre os letramentos
contemporaneos e vem para complementar o letramento em pesquisa, uma vez que ele gera a
habilidade de avaliar documentos e artefatos fazendo perguntas criticas, avaliando a
credibilidade, comparando fontes e rastreando a origem da informacéo. Ou seja, o letramento
em informacdo da ao aluno a possibilidade de descobrir a crucial diferenca entre o que é
confiavel ou inconfiavel. (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016)

H& uma enorme gama de publicagdes editadas online, mas existem poucos gatekeepers
— termo usado para definir editores, redatores, bibliotecarios ou professores — controlando
toda a web. E preciso checar as informacdes e verificar a autenticidade dos documentos e
artefatos e ndo acreditar de imediato no teor das informagfes sem se ter uma certeza da

confiabilidade da fonte. Conforme Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 40)

Nossos estudantes precisam aprender a fazer perguntas criticas a respeito da
informacdo encontrada online; compara-la com o patamar de conhecimento
existente (portanto, eles precisam ter de memoria os fatos amplamente
aceitos) e, nos pontos em que seu patamar de conhecimento for inadequado,
precisam comparar e constatar, ou “triangular”, multiplas fontes informagéo.
Uma maneira de demonstrar a importancia do letramento em informacao é
comecar com andlises criticas de sites parddicos ou falsos, que
frequentemente enganam os estudantes.

Nossos alunos precisam estar conscientes de que 0s mais incriveis documentos online
sdo quase sempre provisorios e instaveis. A confiabilidade da informacdo ndo vem apenas de
uma autoridade externa, mas também de usuarios que se encontram comprometidos e capazes
de verificar a veracidade da informacao através das mais variadas plataformas, dos diferentes
documentos e, certamente, linguas.

Em outros tempos, havia uma sobrecarga de informag0es e ndo existiam formas de
ajusta-las como podemos fazer hoje em dia. Diante de uma grande gama de informacoes é
preciso melhorar os modos de gerenciar a informacao e tambeém incluir técnicas de pesquisa e
de filtragem. Quando h& um excesso de informagdo, como temos atualmente, o desafio de
rastred-la também é muito maior.

O letramento em filtragem é uma necessidade nesse contexto de pesquisa online atual. E
por meio dele que conseguimos diminuir o fluxo digital a um nivel que conseguimos

administrar. Esse tipo de letramento é uma mudanca no letramento em rede, ou seja, é a
56



habilidade de reduzir a sobrecarga de informacdo usando redes profissionais e sociais online
como mecanismo de selecdo. (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016)

Algumas estratégias de filtragem, como configurar feeds RSS (Really Simple
Syndication), ou seja, feeds de noticias ou alertas do Google sédo
tecnoldgicas. Outras, como identificar autoridades jornalisticas ou
pedagdgicas apropriadas, sdo editoriais. Mas, cada vez mais, usuarios
expertos da internet tratam o letramento em filtragem como uma derivagédo
especial do letramento em rede. Nesse caso, as redes sociais e profissionais
nas quais eles confiam, como o Facebook e o Twitter, funcionam como
filtro[s] descentralizado[s] de relevancia. (DUDENEY, HOCKLY e
PEGRUM, 2016, p. 42)

Muitas pessoas conseguem uma quantidade significativa de noticias através de contas
no Facebook, Twitter e email, ou seja, antes de recorrerem aos mecanismos de busca,
verificam as informagdes nas redes sociais e profissionais. E importante orientarmos nossos
alunos na construcdo de redes pessoais de aprendizagem para que estas sirvam como filtros de
informacdo para toda a vida. Essas redes pessoais de aprendizagem devem ter um foco
educacional especifico e devem integrar pessoas que sejam especialistas e parceiros, além de
recursos (sites e ferramentas) que sirvam como fontes de apoio e de informacéo, podendo ser
enriquecidas pelo compartilhamento entre todas as partes. (DUDENEY, HOCKLY e
PEGRUM, 2016)

Em meio a uma sobrecarga de informacdes é importante levar os alunos a refletirem
sobre a importancia de se alcancar o equilibrio, ou seja, dar atencdo ao que realmente € o
foco, sem se deixar levar por distracBes. Dar atencdo ao que é importante se faz necessario
para 0s nossos alunos como atuais e futuros leitores, escritores, aprendizes e pensadores.

Numa era em que os individuos estdo digitalmente conectados, comunicar sentido e
administrar informacéo séo coisas que estdo intimamente ligadas a alimentacdo de conexdes.
Essas conex0es sdo, de fato, muito importantes e precisam de um terceiro conjunto de
habilidades de letramento digital.

O primeiro letramento desse conjunto de habilidades é o letramento pessoal que
corresponde na habilidade de usar ferramentas digitais para formatar e projetar a identidade
online desejada. Antes de poder interagir em rede, vocé precisa marcar a sua presenca nela, ou
seja, vocé precisa construir sua identidade digital. Na construcdo dessa identidade lingua e
ortografia sdo importantes, mas HTML (Hyper Text Markup Language) e CSS (Cascading
Style Sheets) também o séo. (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016)
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Atualmente € comum os empregadores e as faculdades selecionarem os candidatos
online. Dai a importdncia de se ter construida uma identidade digital que retrate como
realmente vocé é, ndo importando 0 que os outros dizem, mas sim o0 que vocé diz e como diz
sobre si mesmo.

Gilmor (apup DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM 2016, p. 44) afirma essa ideia
quando dizem que

No mundo digital, tanto quanto no mundo fisico, vocé é parcialmente quem
0s outros dizem que vocé é. Por isso vocé precisa ser pelo menos uma — e, de
preferéncia, a mais proeminente — das vozes falando sobre si mesmo. Vocé
ndo pode permitir que os outros definam gquem vocé é, ou controlem a
maneira como € percebido.

Os alunos precisam aprender a desenvolver técnicas de representar a si mesmos de
forma adequada. Eles ndo achardo facil demonstrar uma voz publica quando se relacionarem
nas mais variadas plataformas e redes sociais. Precisam ter em mente a importancia de terem
conhecimento sobre questfes que envolvem seguranca, privacidade e gestdo de reputacéo.

N&o basta bloquear o acesso do aluno a amplas faixas da internet. Ao contrério, eles
precisam ganhar experiéncia em navegar com seguranca e se derem de frente com alguma
situacdo online desconfortavel o professor precisa estar por perto para orienta-los, moldando
um bom comportamento e dando as diretrizes necessérias.

Orientar os alunos quanto a sua seguranca, privacidade e gestdo online é algo de super
importancia no contexto digital ao qual estdo inseridos. Se o aluno desenvolveu estratégias
para se proteger e proteger seus pares ele estard se distanciando da possibilidade de ser
protagonista de alguns fendmenos de assédio cibernético ou, o mais comum e devastador,
assédio moral off-line por conta do alcance e da persisténcia de comentarios e de fotos
propagadas online e via celulares. (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM 2016)

As orientacOes de privacidade podem ajudar os estudantes a limitarem a quantidade de
informagdo pessoal que divulgam online e assim impedirem que se tornem vitimas de roubo
de identidade, bem como também os distancia do alcance de predadores e assediadores. J& nas
orientagdes quanto a gestdo de reputacdo pode-se enfatizar o lado positivo e 0 negativo das
pegadas digitais. Se por um lado as diversas atualiza¢des de status podem prejudicar alguma
chance de entrada na faculdade ou em alguma entrevista de emprego, ha também o lado
positivo onde a troca em um ambiente de aprendizagem pode ser um espelho para uma boa
reputacdo. (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM 2016)
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As identidades digitais sdo organizadas mediante interagdo com outras identidades
digitais em redes online, sendo o letramento em rede essencial para navegar e reunir nessas
redes sociais e profissionais interlincadas. Esse letramento consiste na habilidade de organizar
redes online profissionais e sociais para filtrar e obter informacdo, além de se comunicar e
informar com outros, construir colaboragdo e apoio e desenvolver uma reputacdo e exercer
influéncia. (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM 2016)

O desenvolvimento do letramento em rede prevé uma intervencdo educacional. Os
professores podem ajudar os seus alunos a intensificarem os filtros de informacdo na medida
que eles vao interagindo em suas redes sociais de forma educacional e profissional. Quanto
mais o aluno colabora com redes online, mais o letramento em rede comeca a transbordar
como letramento participativo, ou seja, a habilidade de contribuir para inteligéncia coletiva
das redes digitais e de avancar a inteligéncia coletiva das redes mantidas a servico de metas
pessoais e ou coletivas. (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM 2016)

Nesse processo, 0s alunos podem criar e compartilhar contetdo tanto de valor pessoal
ou coletivo, podem ser apresentados a plataformas online que buscam alavancar redes para o
bem publico a partir dos dispositivos movel. Tal acdo permite aos individuos e aos grupos
trabalharem em conjunto de modo a ultrapassar as estruturas politicas, econémicas e sociais
tradicionais.

A Ultima habilidade a ser desenvolvida nesse terceiro conjunto é a do letramento
intercultural, ou seja, a habilidade de interpretar documentos e artefatos originarios de uma
gama de contextos culturais, bem como comunicar mensagens eficientemente e interagir
construtivamente com interlocutores pertencentes a diferentes contextos culturais.
(DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM 2016)

Essa tarefa jA& € comum ao professor de linguas e, com a propagacdo das conexdes
globais apoiadas nas redes sociais, ela se tornou ainda mais trabalhosa, uma vez que a internet
da eco as diferentes vozes entre elas as que compartilham acBes e pensamentos
preconceituosos. Por isso, se faz necessaria uma cuidadosa gestdo para que a exposi¢do ao
diferente ndo se torne interagdes transculturais seguidas de estere6tipos e preconceitos.

O quarto e ultimo foco € o (re)desenho em que Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p.

54) explicam que

Hoje em dia, somos chamados a fazer muito mais do que simplesmente
copiar ou criticar modelos do passado. Em vez disso, podemos contribuir
com nossas proprias significacbes para uma atmosfera de conhecimento cada
vez mais fluida, muitas vezes baseando-nos em textos de outros e
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construindo nossa propria critica @ medida que o fazemos. Especialmente
para a juventude, o processo de redesenhar significacbes se sobrepbe a
processos de exploracdo, experimentacdo e construcao de identidade.

Possivelmente a habilidade mais conhecida como exemplo de redesenho seja o
desenvolvimento do letramento remix, ou seja, a habilidade de criar novos sentidos ao
reproduzir, modificar e ou combinar textos. O remix pode significar mudar um slogan de um
anuncio para desorganizar a mensagem original, pode envolver o uso de Photoshop em uma
determinada imagem dentre outras coisas.

O Professor, ao abrir espago para o letramento remix em sua sala de aula, estara dando
aos alunos a oportunidade de falar sobre questdes de maior ou menor interesse para eles. Pelo
fato de provocar uma nova forma de se conceituar, esse tipo de trabalho pressupbe uma
abordagem critica, gerando autonomia aos estudantes e permitindo a eles apresentar seus
proprios pontos de vista que podem ser alternativos e por muitas vezes multiplos. “O remix,
com sua capacidade de desestabilizar perspectivas fixas e de multiplicar pontos de vista, €, de
certa maneira, o ponto critico do letramento participativo.” (DUDENEY, HOCKLY e
PEGRUM, 2016, p. 56) Por meio desse letramento, os alunos podem aprender a criticar e a
criar no processo de produzir para ser interessante.

Os professores que restringem o acesso dos seus alunos a riqueza da informacdo e da
comunicagéo digitais que eles acessam diariamente fora da sala de aula estdo deixando claro
que ndo querem formar alunos digitalmente letrados. Além disso, passardo a ideia de que 0s
letramentos que desenvolvem fora do contexto escolar sdo mais importantes do que 0s que se
aprende dentro da escola.

Os docentes e, em especial, os de e Lingua Portuguesa, tém ainda mais possibilidades
de promover os letramentos digitais em sala de aula incorporando o ensino tradicional e o
ensino do letramento a medida que equiparem os alunos com uma vasta gama de letramentos
de que precisardo como participantes de redes sociais, bem como trabalhadores do século XXI

e também como cidaddos de um mundo cada vez mais globalizado.

3.3 — As tecnologias como aliadas ao ensino

Os professores precisam acompanhar 0s avan¢os da vida moderna, precisam estar
atentos as tecnologias que vao surgindo para que possam dialogar com seus alunos e ao

mesmo tempo possa contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem alicercada nos novos
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letramentos. O papel desses professores, enquanto mediadores do processo ensino-
aprendizagem é enriquecer as aulas, ampliar os espagos de ensino e estar em um processo de
formacéo continua.

O primeiro passo para que haja melhorias no ensino de Lingua Portuguesa é o
reconhecimento da necessidade dos novos letramentos por parte do professor e, em seguida, a
sua integracdo com 0 Seu ensino cotidiano, juntamente com a incorporagdo das novas
tecnologias ao ensino.

As tecnologias, de acordo com Jacinski e Faraco (2002), proporcionam novas formas de
representar o mundo, além da linguagem oral, da linguagem escrita ou das linguagens visuais
e audiovisuais utilizadas isoladamente. As tecnologias constituem novas linguagens ao
proporcionarem a unido de todas as linguagens, ampliando o funcionamento de cada uma
delas. Sendo assim, as tecnologias ndo sdo simples ferramentas, mas sim novas linguagens,
novos modos de significar o mundo.

Passerino (2001, p. 08) diz que “ndo devemos esquecer que as criangas chegam a escola
“impregnadas” de tecnologia do seu dia a dia, e esperam que na escola elas possam usar essa
tecnologia para aprender... aprender com a tecnologia... como parceria do professor e do
aluno”, porém € necessario que os professores acompanhem tais mudangas, de modo a
aprender a aprender as tecnologias, oferecendo, assim, aos alunos uma formacao atualizada.

O modelo mais conhecido para a incorporagdo das novas tecnologias ao ensino
provavelmente é o quadro CPCT, de Mishra e Koehler (apud DUDENEY, HOCKLY e
PEGRUM, 2016) que descreve o Conhecimento Pedagdgico, de Conteldo e Tecnoldgico
integrado dos professores. Tal quadro sugere que os professores devem pretender atingir um
ponto no qual seu conhecimento de contetdo e pedagdgico tradicional seja intensificado pelo
conhecimento tecnoldgico.

Muitos professores apresentam certo receio ou resisténcia para trabalhar utilizando as
novas tecnologias. E preciso que esses docentes saibam que o fato de incorporarem as novas
tecnologias em suas praticas ndo anulara o fato deles j& serem especialistas em contetdo e em
pedagogia, apenas adicionardo uma especializacdo: a tecnoldgica.

O modelo CPCT ajuda a contemplar a integragdo da tecnologia tanto na formacéo e
estagio de ensino, quanto em cursos de formacgdo continua. Mas, como as tecnologias estdo
em constante desenvolvimento, o conhecimento tecnologico dos professores também deve

estar em constante aperfeicoamento.
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Figura 1: O quadro CPCT
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Como complemento a estrutura CTPC temos o modelo SAMR (Substituicdo —
Ampliacdo — Modificagdo — Redefini¢do) que segundo Ruben Puentedura (apud DUDENEY,
HOCKLY e PEGRUM, 2016) é usado para a avaliacdo do uso da tecnologia. Esse modelo
serve como lembrete de que alguns usos das novas tecnologias levam a um maior incremento

da educacéo, enquanto outros levam a transformacao real.

Figura 2: Modelo SAMR
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podem envolver substitui¢do, ou seja, a tecnologia atuando como uma ferramenta substitutiva
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direta, sem melhoria funcional. Pouco se acrescenta a tarefa a ser realizada, hd apenas uma
troca de uma acdo por outra mais embelezada. Acima desse, ha o nivel da ampliagcdo em que a
tecnologia também atua como uma ferramenta substitutiva direta, porém ha uma melhoria
funcional. Os usos substitutivos e de ampliacdo por mais que sejam usos reduzidos de
tecnologia, ainda podem oferecer beneficios de flexibilidade e convivéncia.

No nivel mais alto, transformacao (Transformation), alguns usos da tecnologia levam a
modificacdo, ou seja, a tecnologia permite o redesenho significativo da tarefa por meio de
artefatos multimidia que complementam a comunicacdo. Mas a maior transformacédo ocorre
no nivel de redefinicdo em que a tecnologia permite a criacdo de novas tarefas que
anteriormente eram inviaveis.

Segundo Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 68)

professores que queiram fazer um uso criativo das novas tecnologias em
apoio a abordagens de ensino e aprendizagem colaborativas focadas no
aluno tém de orientar seus conhecimentos tecnolégicos — assim como seus
conhecimentos de contetdo tecnoldgico, seus conhecimentos pedagogicos e,
claro, seus CTPC — em busca de modos mais transformativos de integrar
essas tecnologias.

O professor precisa planejar atividades que utilizem as tecnologias de forma a modificar
ou redefinir as tarefas da sala de aula, abragcando uma abordagem de ensino transformadora
para o desenvolvimento da linguagem tradicional e das habilidades de letramento junto com
os letramentos digitais.

No que se refere ao conhecimento e a aprendizagem, o avango tecnoldgico traz suas
contribuicdes. Percebe-se que o facil acesso a Internet, que vem se ampliando cada vez mais,
possibilita que professores e alunos entrem em contato com uma grande variedade de material
pedagdgico disponivel gratuitamente na rede.

Coelho (2013) afirma que o cenario moderno possibilita ao individuo uma continuidade
educativa para que tenha autonomia em suas pesquisas. Isso se torna um dos grandes desafios
para a educacdo, uma vez que o setor tecnologico € um dos recursos para divulgacdo do
conhecimento.

Atualmente, ha varios dispositivos e maneiras de se ler um texto. O aparecimento de
formas de comunicagdo como as redes sociais implica transformag6es no processo de criagéo
e recepcdo dos textos, uma vez que exploram aspectos como a multimodalidade, a
hipertextualidade e a interatividade. Todas essas formas de interacdo demandam habilidades

de leitura e producao especificas e, consequentemente, exigem uma formacéo mais especifica.
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E preciso que o docente compreenda melhor esses conceitos para que possa entender
melhor o leitor que vem surgindo juntamente com a multiplicidade de textos e mensagens que

transitam na comunicacao em rede.

As tecnologias digitais, disponiveis agora nos celulares e amplamente
utilizadas por todas as camadas sociais como meio de comunicacao,
producdo e disseminacdo de saberes, precisam ser estudadas e
compreendidas. Os mais diversos contextos escolares precisam discutir e se
apropriar dessas tecnologias para que os alunos também incorporem em suas
vidas as inO0meras possibilidades oferecidas por equipamentos
(computadores, laptops, celulares, tablets e outros gadgets) e aplicativos.
(COSCARELLL, 2016, p. 11)

Usar essas tecnologias na sala de aula ndo € uma tarefa facil, mas também ndo € uma
tarefa impossivel. E uma pratica nova, com novas possibilidades de transformagio e
aprendizagens. O desafio para os professores é preparar os alunos para serem leitores e
produtores de textos em tempos digitais e comecar a utilizar essas ferramentas em sala de aula
€ 0 primeiro passo para essa conquista.

Os alunos precisam saber produzir e interpretar textos que sejam tanto impressos
quanto digitais. Eles precisam ser capazes de analisar a linguagem verbal e ndo verbal
presente nesses textos, além de utilizar eficientemente indices, menus, sec@es, paginas, sites, o
todo de que é composto um texto, ou seja, eles precisam saber transitar tanto no impresso
quanto no digital selecionando as informacdes, fazendo uma leitura mais aprofundada e critica
dos materiais aos quais sao expostos.

As tecnologias digitais ja foram inseridas na nossa vida cotidiana e, gostando ou ndo, as
pessoas ja estdo vivenciando grandes e rapidas mudancas de interacdo e comunicagdo. Um
exemplo claro em relacdo a essa mudanca esta relacionado as praticas de leitura, com a
utilizacdo cada vez maior de textos hibridos, que associam sons, imagens, icones, e com isso
as pessoas estdo mudando a forma de se expressar e de construir significados.

Atualmente, a participacdo na cultura letrada passou a ser mediada por varios
dispositivos e outras maneiras de ler que sdo totalmente diferentes das concepcoes

tradicionais de leitura. De acordo com Coscarelli (2016, p. 20),

O aparecimento de formas de comunicac¢do como as redes sociais (a exemplo
do WhatsApp e do Facebook) implica transformaces no processo de criacao
e de recepcdo dos textos, uma vez que exploram aspectos como a
multimodalidade, a hipertextualidade e a interatividade. Estas formas
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demandam habilidades de leitura e de producdo especificas e,
consequentemente, exigem uma formacado mais especifica dos integrantes.

Isso ndo significa que as competéncias discursivas tradicionais como falar e escutar, ler
e escrever serdo esquecidas ou abandonadas. A concretizagdo dessas competéncias a partir de
uma variedade de géneros discursivos € de suma importancia para a aprendizagem do aluno,
mas agora por se manifestar em maultiplos suportes ela passa por uma profunda modificacao.

Incorporar qualquer tipo de inovacdo nas escolas ndo é uma tarefa facil, sejam essas
mudancas tecnoldgicas ou ndo. As escolas ainda preservam em sua estrutura e organizacao
modelos de ensino do século passado e que pouco tem acompanhado as mudancas sociais.
Além disso, muitos professores ainda baseiam as suas aulas em métodos prescritivos, que
ressaltam a transmisséo de conteudos e priorizam a aquisi¢do de conceitos pouco vinculados a
realidade e a vida cotidiana de seus alunos.

Segundo Coscarelli (2016, p. 27),

H4&, pelo menos, dois grandes desafios que devemos enfrentar quando se
trata de desenvolver o letramento digital. O primeiro é que a leitura como
objeto de ensino deve ser levada para a escola sem simplificaces,
considerando ndo sé as habilidades cognitivas — tais como inferir, antecipar,
comparar, verificar, analisar -, mas, sobretudo, levando em consideragdo
seus propdsitos e sua diversidade enquanto pratica social. O segundo desafio
é incluir as tecnologias digitais, de modo que os sentidos atribuidos a elas no
contexto social ndo se tornem demasiadamente artificiais quando
escolarizados.

As varias midias ja fazem parte da vida dos alunos, ndo sendo justo que elas fiquem de
fora dos espacos educativos, uma vez que é na escola que os individuos devem desenvolver as
competéncias necessarias para poderem atuar de maneira efetiva na sociedade. Mas, tomar 0s
recursos digitais como objeto de ensino requer mais que simplesmente apresentar géneros que
circulam nessas midias. “A leitura no ambiente digital inclui controlar os propdsitos de
leitura, buscar, selecionar, interpretar e contrastar informagdes.” (COSCARELLI, 2016, p. 28)

A questdo vai além de introduzir na escola diferentes tipos de midias, géneros e
linguagens que surgem a partir do contexto digital. E preciso, primeiramente, criar condicdes
para que formas de leitura plurais acontecam, ou seja, é preciso dar espago para as leituras e
as praticas que acontecem tanto dentro quanto fora da escola. O desafio ndo esta apenas em as
escolas criarem espagos para incluir o letramento digital em seu curriculo, mas também o de
desenvolver o letramento digital também na formac&o dos seus professores, pois tanto o aluno

quanto o professor precisam ser incluidos nesse novo cenario.
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Enfim, no que se refere aos novos letramentos e as novas tecnologias, é recomendavel
se comecar aos poucos e ir desenvolvendo intimidade com um letramento, ou com uma

tecnologia, antes de se dar passos mais largos.
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4. 0 GENERO TEXTUAL MEME E A APRENDIZAGEM

Este capitulo tem como objetivo apresentar um panorama sobre o género textual meme
como forma de situar e apresentar ao leitor esse novo tipo de texto ja tdo presente em nossas
vidas e tdo usado pelos alunos. Primeiramente, apresento uma definicdo em relagdo ao
conceito meme e, em seguida, uma breve explicacdo da origem do termo. Logo apos,
apresento as caracteristicas desse tipo de texto e, para finalizar, a importancia da utilizacéo
dele para o ensino de Lingua Portuguesa, ou seja, 0 ensino da leitura, da interpretacdo e
compreensdo de textos, bem como da producdo textual voltados para a formacgédo de alunos
digitalmente letrados.

Os professores preocupados com a qualidade da educacdo e com a aprendizagem de
seus alunos estdo sempre em busca de uma renovacdo da sua pratica docente. Muitos dos
docentes que se envolvem nesse processo continuo de ressignificacdo da pratica acabam
participando de forma direta ou indireta de processos de renovacdo curricular e, com isso, se
veem na obrigacdo de pesquisar sobre os fendmenos configurados e disseminados pela
Internet. Além da busca pelo entendimento desses fendmenos, o professor, no desejo de
atender aos interesses locais de sua sala de aula e as demandas de uma sociedade amplamente
influenciada pelas novas midias, em especial a Internet, acaba por tentar adaptar e
implementar tais fendmenos em suas aulas.

Ja ndo é de hoje que a Internet faz parte da vida das pessoas, principalmente dos
adolescentes, mas também constitui praticas sociais relacionadas a esses cidaddos. No
entanto, percebe-se que a virada do século foi por demais produtiva com a chegada de novas
tecnologias que possibilitaram o acesso a rede de grande parte da populacdo. Nos dias de hoje,
percebe-se uma infinidade de géneros participando da acdo social dos individuos, mas o
género que sera alvo das reflexdes da pesquisa aqui proposta € um género que se massificou e
se popularizou nos ultimos anos, mas que nem por isso SO surgia a partir dai: 0 meme.

Meme € aquele video, foto ou frase que aparece de repente, muitas vezes de forma
involuntaria ou como uma brincadeira, e se espalha com uma velocidade absurda por e-mails,
foruns e redes sociais. Uma vez viralizado, 0 meme sofre mutagdes e pode gerar novos memes
e assim reiniciar o ciclo de replicagdes pela web.

Tanto a escola quanto o professor precisam tentar compreender melhor as novas formas
de construgédo de conhecimento que a sociedade digital produz. Foi pensando nisso que decidi
dar enfoque aos memes partindo de suas concepcdes e caracteristicas para, entdo, verificar as

possibilidades do seu uso nas salas de aula de Lingua Portuguesa.
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Maciel e Takaki (2015, p. 54) destacam o fato de que

0s memes, mais do que meros instrumentos pedagogicos, podem propiciar a
construcdo de conhecimento e (co)autoria por parte de seus interlocutores,
nesse caso 0s professores, alunos e agentes de uma instituicdo de ensino. De
igual parte, essa iniciativa pode gerar novas reflexdes no que tange ao
encontro das habilidades técnicas com a formagdo em novos letramentos.

Cada vez mais os professores demonstram preocupacdo em relacdo ao que ensinar aos
seus alunos, sendo que deveriam estar inquietos quanto a questdo de como ensinar esses
alunos a transformar informacdo em conhecimento que seja importante para a vida deles. O
professor precisa conhecer e avaliar as novas préaticas sociais que surgem e de forma
responsavel decidir pela implementacdo delas em sua préatica. A incorporagdo dos memes nos
planejamentos de Lingua Portuguesa pode ser um desses caminhos possivelis.

Para melhor entender o género que € objeto dessa pesquisa, atentarei, a principio, para a
conceituacdo do termo meme, ou melhor, para uma melhor explicitagédo do termo de acordo
com a sua origem bioldgica, pois assim ficard mais facil compreendermos a sua transigao para
0 mundo virtual.

Dawkins (1976) utiliza a expressao meme pela primeira vez quando no décimo primeiro
capitulo do seu livro “O gene egoista”, ele relata o motivo dos genes serem tao especiais: eles
sdo replicadores, ou seja, a evolucdo das espécies acontece devido a sobrevivéncia dessas
entidades. “O gene, a molécula de DNA, por acaso ¢ a entidade replicadora mais comum em
nosso planeta. Podera haver outras. Se houver, desde que certas outras condi¢es sejam
satisfeitas, elas quase inevitavelmente tenderdo a tornarem-se a base de um processo
evolutivo.”

Para o bidlogo, um novo tipo de replicador surgiu no planeta e esse, novo feito uma
crianca, mesmo ‘“‘vagueando desajeitadamente num caldo primordial”, ja conseguia
demonstrar uma mudanca evolutiva tdo rapida que deixava o velho gene muito atras. Esse
novo caldo era o caldo da cultura humana e era preciso criar um nome para esse Nnovo
replicador. Era preciso encontrar um substantivo que transmitisse a ideia de uma unidade de
transmisséo cultural, ou uma unidade de imitacao.

Dawkins (1976) encontrou a palavra “mimeme” que provém de uma raiz grega que tem
a mesma raiz de mimese, e significa, portanto, "imitacéo”. Mas, o bidlogo queria uma palavra
que fosse monossilaba e que soasse um pouco como “gene”. Sendo assim, ele abreviou o

termo mimeme para meme.
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Exemplos de memes sdo melodias, ideias, “slogans”, modas do vestuario,
maneira de fazer potes ou de construir arcos. Da mesma forma como os
genes se propagam no "fundo" pulando de corpo para corpo através dos
espermatozoides ou dos évulos, da mesma maneira 0S memes propagam-se
no "fundo" de memes pulando de cérebro para cérebro por meio de um
processo que pode ser chamado, no sentido amplo, de imitagdo. Se um
cientista ouve ou I& uma ideia boa ele a transmite a seus colegas e alunos.
Ele a menciona em seus artigos e conferéncias. Se a ideia pegar, pode-se
dizer que ela se propaga, si propria, espalhando-se de cérebro a cérebro.
(DAWKINS, 1976, p. 112)

Os memes podem ser considerados como organismos de vida prépria, ndo apenas de
forma figurativa, mas de forma realista, pois quando vocé “introduz” um meme fértil na
cabeca de uma pessoa, vocé, de certa forma, domina o cérebro dela transformando-a num

canal de propagacdo do meme. Ele funciona como um virus que se alastra rapidamente.

Considere a ideia de Deus. Nao sabemos como ela se originou no "fundo" de
memes. Provavelmente originou-se muitas vezes por “mutacdo”
independente. De qualquer forma, ela é realmente muito antiga. Como se
replica? Pela palavra escrita e falada, auxiliada por musica e arte estupendas.
Por que tem um valor de sobrevivéncia tdo alto? Lembre-se que "valor de
sobrevivéncia" aqui ndo significa valor para um gene no "fundo”, mas valor
para um meme num "fundo” de memes. A pergunta realmente significa: o
que h& com a ideia de um deus que lhe d& estabilidade e penetragdo no
ambiente cultural? O valor de sobrevivéncia do meme para deus no "fundo™
resulta de sua grande atracdo psicologica. Ele fornece uma resposta
superficialmente plausivel para questdes profundas e perturbadoras a
respeito da existéncia. Ele sugere que as injusticas neste mundo talvez
possam ser corrigidas no proximo. Os "bracos eternos" oferecem uma
protecdo contra nossas proprias deficiéncias, a qual, como o placebo do
médico, ndo é menos eficiente por ser imaginaria. Essas sdo algumas das
razGes pelas quais a ideia de Deus é copiada tdo facilmente por geracGes
sucessivas de cérebros individuais. Deus existe, mesmo se apenas sob a
forma de um meme com alto valor de sobrevivéncia ou de poder infectante
no ambiente fornecido pela cultura humana. (DAWKINS, 1976, p. 113)

E por imitac&o, em um sentido amplo, que os memes podem replicar-se. Mas, da mesma
maneira como nem todos os genes que podem se replicar tém sucesso em fazé-lo, da mesma
forma alguns memes sdo mais bem-sucedidos no "fundo™ do que outros. Isto é semelhante a
selecdo natural.

Geralmente os memes sdo criados de forma espontanea, sem a pretenséo de se tornarem
populares. Os contetidos sdo inicialmente compartilhados entre familiares e amigos, mas
muitos acabam se disseminando rapidamente e se tornando virais. A espontaneidade é uma

caracteristica marcante nesse tipo de texto que faz com que na maioria das vezes ele se torne
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ndo so conhecido, mas vire um sucesso na rede. Um acontecimento marcante pode virar um
meme, se alguém visualizar nesse fato algo que possa ser recriado. Um exemplo claro sdo as
imagens (fotografias em manchetes) dos alunos que véo realizar a avaliagdo do Enem em todo
o territdrio nacional, mas que acabam ndo conseguindo entrar no local de realizacdo do exame
por chegarem atrasados. Essas imagens geram uma quantidade imensa de memes que s&o
criados de forma totalmente espontanea.

Em contrapartida, existem memes que sdo criados com o intuito de serem replicados por

outros usuarios. Sendo assim, apresentam um conteldo que segue uma estrutura semantica,
retdrica e identitaria tipica de memes, como é o caso das hashtags e dos LOLcats que séo

criados e repetidos com o intuito de expor a ideia e de torna-la conhecida e popular. A partir
dos exemplos, podemos perceber que um meme pode ser replicado com sucesso ou nédo e que
ha modelos que incitam a viralizagdo do conteudo.

De acordo com Maciel e Takaki (2015, p. 55),

No dia a dia, os memes podem ser encontrados em diversificadas esferas
sociais como nos designs de moda, nos modelos arquitetbnicos, nos sons,
nos desenhos, nos valores estéticos e morais, nos jingles de propagandas
politicas e comerciais, nos slogans, nos provérbios e aforismos, a exemplo
deste: Deus ajuda quem cedo madruga. lgualmente nos poemas épicos
usados para preservar a historia oral, no fanatismo de grupos antissemitas,
racistas ou religiosos, nas can¢des de ninar cultivadas por varias geracoes, ou
em qualquer coisa que possa ser aprendida facilmente e retomada como uma
pratica social de internautas geralmente criativos, tanto do ponto de vista do
uso da linguagem multi-hiper-modal como da reflexdo critica, irbnica e
humoristica.

E importante percebermos que os memes constituiram formas significativas de
construcdo de significados de ver e agir em sociedade. Para isso, Dawkins (1976) também
levanta trés caracteristicas importantes para propagacdo dessas informacdes: longevidade,
fidelidade de cdpia e fecundidade, e acrescenta uma dimensao de alcance, fundamentando sua
classificacdo nessas varidveis. N&o fica claro como esses aspectos determinam o sucesso de
um meme, apenas é oferecida uma metodologia para a constatacdo do éxito ou ndo do meme
nos aspectos apontados. Abaixo uma tabela com o resumo da taxonomia proposta por
Recuero (apud ARAUJO, 2012).
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Quadro 1: Tipos de meme x caracteristicas

LONGEVIDADE | FIDELIDADE | FECUNDIDADE ALCANCE
Persistentes Replicadores Epidémicos Globais
(alta) (alto) (varias redes) (lagos fracos)
Volateis Metamarficos Fecundos Locais
(baixa) (baixa) (grupos restritos) (lagos fortes)
Mimeticos
(fixa)

A longevidade ¢é a capacidade do meme de permanecer “vivo” ao longo do tempo. Na
internet os memes podem ficar arquivados em bancos de dados por muito tempo e por isso a
longevidade de um meme na sua proposta sera analisada a partir da replicacdo no tempo, ou
seja, quantas vezes o meme aparece em um determinado periodo. Pensando nisso, 0s memes
foram classificados em persistentes e volateis. Os memes persistentes sdo 0s que permanecem
sendo replicados durante um largo espaco de tempo ou desaparecem por um tempo, mas
depois retornam e voltam a se replicar. J& 0s memes volateis sdo 0s que podem se replicar
rapidamente, mas num curto periodo de tempo sao esquecidos.

Como exemplos de memes persistentes apresento as figuras a seguir:

Figura 3: exemplo de meme persistente (1)

EU ATE PERDERIA PESO

MAS EU ODEIO PERDER

(Disponivel em: https://www.facebook.com/ChapolinSincero. Acessado em:17/11/2017)

71



Figura 4: exemplo de meme persistente (2)

MENINAS DE 12 ANOS FALANDO
"NAO VOU MAIS CORRER ATRAS"

UE CRIATURA??
PERDEU A MAE NO MERCADO?

Disponivel em: https://oglobo.globo.com/cultura/megazine/as-10-melhores-frases-da-pagina-felix-
bicha-ma-9152107#. Acessado em 18/11/2017)

Na figura 3, temos 0 meme do Chapolim Colarado, ou melhor, o Chapolin Sincero que
foi criado em agosto de 2012 por um estudante de publicidade. Na época, ndo havia tantos
memes nas redes socais, 0 que possibilitou um crescimento muito rapido. Hoje as paginas
oficiais desse meme no Facebook e no Instagran contam com mais de 10 milhGes de
seguidores. O perfil se mantém ativo e esse meme vem sendo replicado até os dias de hoje
mostrando o seu “poder” de permanéncia nas redes sociais.

Na figura 4 temos o meme do Félix Bicha Ma que foi criado a partir da grande
repercussao da personagem de Mateus Solano na novela Amor a vida exibida pela rede Globo
em 2014. Durante o periodo de exibicdo da novela e por muitos meses apds o seu término
esse meme continuou fazendo sucesso entre os internautas. Percebemos que mesmo ficando
um periodo de tempo sem aparecer, em algumas épocas do ano esse meme ainda é usado,
mostrando que nado foi esquecido.

Como exemplo de um meme volatil, apresento:
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Figura 5: exemplo de meme volatil

Como faotempo?
‘:gn %

i
4

(Disponivel em: https://imgur.com/gallery/Z3KI1J. Acessado em:17/11/2017)

No ano de 2016 o funk carioca ganhou mais um hit classico. O cantor MC Binladen
gravou um video na comunidade Vila Progresso, em Séo Paulo, e virou hit instantaneamente
no Facebook, no Instagran e no Twitter. Varias celebridades reproduziram a coreografia e
esse meme se tornou um grande sucesso sendo usado por muitos internautas. Mas, com o
surgimento de outros hits e paradas de sucesso, ele acabou sendo esquecido e 0s memes
relacionados ao hit deixaram de ser replicados.

A fidelidade se refere a aptiddo do meme em produzir copias semelhantes ao original. A
propagacdo dos memes é ciclica, ou seja, acontece de forma alternada ou periddica e nem
sempre implica a reproducéo fiel da vers&o inicial. A fidelidade, nessa proposta, € associada
com o reconhecimento do padrdo do meme, ou seja, com a retengdo das caracteristicas
originais. Neste critério, os memes foram definidos em replicadores, metamorficos e
mimeticos.

Os memes replicadores sdo os que apresentam uma alta fidelidade a copia original
quando replicados. A principal funcdo destes memes ¢ informar um determinado fato. Cliques,
elementos graficos como um link para determinado assunto, e correntes sdo memes
replicadores.

Exemplo:
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Figura 6: exemplo de meme replicador

Fnvie esse coragdo

para 08§ seus

(Disponivel em: https://www.imagemwhats.com.br/correntes-mensagens-imagens-e-frases-7/.
Acessado em: 16/11/2017)

Os memes do tipo metamorficos sdo aqueles que sofrem alteracdo e reinterpretacdo
completa da estrutura original. Eles tém alto poder de recombinagéo e mutacéo e a informacao
ndo é simplesmente repetida, mas discutida, transformada e recombinada. Esses memes séo
mais dificeis de serem rastreados, devido a capacidade de transformacdo e perda de grande
parte das caracteristicas originais.

Figura 7: meme que serviu como base para a criagdo do meme metamorfico

(Disponivel em: https://pt.slideshare.net/carlosfabiano/memes-em-aulas-de-portugus-no-ensino-mdio-
linguagem-produo-e-replicao-na-cibercultura. Acessado em: 16/11/2017
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Figura 8: exemplo de meme metamorfico

ram na rede mundial de
uero fechar a internet

(Disponivel em: https://pt.slideshare.net/carlosfabiano/memes-em-aulas-de-portugus-no-ensino-
mdio-linguagem-produo-e-replicao-na-cibercultura. Acessado em: 16/11/2017)

Na figura 8 observamos um exemplo de meme metamorfico, pois foi realizada uma
nova interpretacdo da ideia original com o objetivo de gerar uma discussdo sobre o assunto
abordado. Se o leitor ndo tiver conhecimento das caracteristicas da ideia do meme “original”,
ele dificilmente conseguiré perceber a transformac&o. Ele entender4 como meme “novo” uma
ideia que foi totalmente readaptada.

Ja 0s memes miméticos mantém o mesmo padrdo e sdo facilmente reconhecidos como
imitacdes. O meme € personalizado pela pessoa que o0 propaga, porém sua ordem e esséncias
s&o mantidas. E o caso do meme Willy Wonka Ir6nico. A foto é sempre a mesma, um print de
uma cena do personagem principal do filme “A Fantéstica Fabrica de Chocolates”, apenas o
texto sofre modificacdes de acordo com o assunto que a pessoa quer abordar.

Exemplo:

Figura 9: exemplo de meme mimético

ENTA0VOC6 6 FADEUM | [ENT20,V0C2 ADORAME | ENTA0VOCE RECLAMA
' EX- 8889 ‘ 'GBITICAHﬂ ; lll]S GIWEBNANTES9

} ® L
9 - & 5o

,,,x ¥ A

CONTE-ME COIUB IDOLATRAR UMA PESSOA CONTE-ME IMS COMO'6é PERDER O, TEMPO CONTE-ME POR OIIAITU VUCO'HII]EUUS[U
QUEFCOU FAMOSA'APENAS POR COMER E DASUA UIIlA FAZENDO/ISSO! & ¥o10 Il UH]MA ELEIGA05 &
DOR : ";f-' J = f;'ﬁv J = ..";‘i:v
> Ve L gV >

A . &

(Disponivel em: http://ofelm.com.br/willy-wonka-ironico-meme-5/. Acessado em: 18/11/2017)
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A Fecundidade é o potencial do meme em se replicar, gerando cdpias em um
determinado tempo. Recuero (apud ARAUJO, 2012) usa os seguintes tipos: epidémicos e
fecundos. Os memes epidémicos sdo aqueles que se espalham amplamente pela web e
originam modismos e os fecundos sd@o 0s que restringem a area de propagacdo a grupos

menaores.

Figura 10: exemplo de meme epidémico

CACHORRO RAIZ CACHORRO NUTELA

* CORRIA MARGINAL * CHAMADO DE FILHO

* CUIDAVA DA CASA ¥ VAI NA PET TOMA BANHO
* ROIA 0SSO * BEJA O DONO NA BOCA

* MORDIA VAGABUNDO | * USA PERFUMA

* CORRIA ATRAS DA BOLA : gg*;mEA;:gmi

(Disponivel em: http://webinformado.com.br/raiz-e-nutella/. Acessado em: 18/11/207)

Na figura 10, ha um exemplo de meme epidémico, ou seja, um meme que virou modinha
entre os internautas no inicio desse ano de 2017. O meme Raiz e Nutella consiste na ideia de
apresentar um perfil “de raiz”, ou seja, 0 que € tradicional — a maneira antiga, e em seguida
confrontar com um perfil “Nutella”, isto é, 0 moderno, o “goumert”. Este € o mote por tras
teste Raiz versus Nutella que viralizou na Web gerando a criagdo de varios memes desse

mesmo perfil.
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Figura 11: exemplo de meme fecundo

EU BRIGUEI COM O ARQUITETO

MAS ELE FOI PROFISSIONAL
ETERMINOU O PROIETO MESMO ASSIM

Disponivel em: https://leninja.com.br/arquiteto-profissional-termina-seu-trabalho/. Acessado em:
18/11/2017)

Ja, na figura 11, temos um exemplo de um meme fecundo, ou seja, um tipo de meme que
é direcionado a um grupo restrito. Nesse caso, 0 meme esta relacionado ao contexto da
arquitetura. Sendo assim, ele, provavelmente, serd compartilhado por pessoas que se
encaixam nesse perfil ou tem algum conhecimento nessa area.

Ja o Alcance esta relacionado a capacidade do meme em se propagar dentro da rede, ou
seja, quais pessoas ou grupos de pessoas ele atinge. Eles podem ser classificados em globais
ou locais. Memes globais alcangam pontos que estdo “distantes entre si dentro de uma
determinada rede social, ndo sendo, necessariamente, fecundos.” (RECUERO, apud
ARAUJO 2012). Geralmente, estes memes trafegam pelos lagos fracos, onde os agentes n&o
possuem uma conexdo direta, sem intimidade e interacdo social significativa.

Exemplo:

Figura 12: exemplo de meme global

i@scaurcotchan

Disponivel em: https://www.climaxbrasil. orq/qud’?llqhtbox imageltdk. Acessado em: 19/11/2017)
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Os memes locais tém sua propagacdo restrita a grupos que compdem um determinado
nicho cultural, mas isso ndo os impede de, com o decorrer do tempo, se transformarem em

globais.

Figura 13: exemplo de meme local

eee00 VIVO =
Vendo kit praia exclusivo para o Rio de
Janeiro. ....valor inbox. ...

KigRraiadRy|

by

Disponivel: https://noticias.uol.com.br/album/2015/09/28/arrastoes-no-rio-inspiram-memes-na-
web.htm#fotoNav=9. Acessado em: 19/11/2017)

Na figura 13, vemos um exemplo de meme local. Nesse meme, observamos a montagem
de um kit praia ficticio "exclusivo para o Rio de Janeiro™ que apresenta arma de fogo, granada
e faca junto a cadeira de praia, protetor solar e cooler para cerveja. A cidade registrou
arrastdes em praias da zona sul nos dias 19 e 20 de setembro, gerando reacGes violentas por
parte de alguns moradores da regido, que ficaram conhecidos como "justiceiros".

Além de mudar de classificagdo, um meme pode encerrar em si mais de um aspecto. A
participacdo do usuario na criacdo e no compartilhamento de conteddo cria um cenario
favoravel para um meme se disseminar amplamente pelo ciberespago. A replicacdo de
contetdos que ocorre durante a interacdo entre os internautas faz com que as trocas por eles
estabelecidas adquiram um elevado poder de propagacéo e popularidade no ambiente virtual.

Em meio a diversidade de géneros produzidos e sustentados em ambientes digitais,
percebe-se a necessidade de se trabalhar com esse material linguistico, midiatico e
evidentemente de relevancia social. Em sala de aula, esse texto pode ser explorado de varias
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maneiras chamando a atencdo dos alunos para 0s possiveis questionamentos e
posicionamentos aos quais ele pode nos remeter. Novais (apud COSCARELLLI, 2016, p. 93)
partilha desse pensamento quando afirma que “textos como esses devem marcar presenga nas
salas de aula e devem ser discutidos tanto do ponto de vista da leitura quanto da produgao.”.

De acordo com Maciel e Takaki (2015, p. 64)

Os memes ndo somente constituem textos que deflagram discussdes maiores
para o entendimento das diferencas na sociedade, mas também servem de
estimulo para criag&o e recriagdo, como tarefas pedagogicas que ampliam a
pratica de linguas, propiciando a autoconfianca, a autoria multimodal e a
critica dos aprendizes.

Na sala de aula, as formas de criacdo e de representacdo do conhecimento através do
uso dos memes estdo diretamente ligadas ao interesse do aluno pelo carater de sua agéncia
criativa que pode ser intensificada pela comunidade de pratica a qual ele pertence. Nesse
contexto rodeado de varias possibilidades de reconstru¢do de memes, os alunos desfrutam de
uma forma de participacgéo colaborativa.

O processo de reconstrucao do saber a partir da utilizacdo de memes esta voltado para o
aspecto de liberdade, pois ndo hd uma linearidade rigida no processo de aprendizagem. O
principio norteador dos memes ¢ a “transversalidade, ou seja, transitar pelo territorio do saber,
construindo sentidos, fazendo conexdes no “inter-ser”, sem controle pré-estabelecido.”
(MACIEL e TAKAKI, 2015, p. 66)

E preciso que os professores repensem a forma pela qual os conteidos estdo sendo
valorizados, sobretudo em uma época de constantes mudancas em um mundo completamente
digitalizado.

A esse respeito, Menezes de Souza (apud MACIEL e TAKAKI, 2015, p. 66) afirma que

O que é relevante para ser ensinado ou aprendido hoje pode ndo ser amanhd
[...] € muito mais importante produzir aprendizes capazes de buscar o saber
em constante mudanga, do que aprender um conteudo fixo e, supostamente,
domina-lo para o resto de sua vida. Precisamos enfatizar como aprender,
mais do que o que aprender.

A proposta de dar um novo significado ao contetdo a partir dos memes esta ligada a
necessidade de se preparar alunos criativos e autores que usam a propria aprendizagem. Néao
se trata de abandonar ou ignorar algum conteddo, mas sim considerar o fato de que existem

outras possibilidades para ensina-lo e essas precisam ser legitimadas pela escola. E certo que
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nesse novo contexto educacional as midias tradicionais ndo precisam ser dispensadas, mas
sim entrelagadas aos novos meios eletronicos de comunicagao.

No caso do uso dos memes, os alunos tém a oportunidade de desenvolver a capacidade
de apropriagao de “velhos” conhecimentos e de reapresentacdo em “novos” contextos, ou
seja, eles ndo apenas reproduzem o conhecimento, mas estendem de forma que faga sentido
para a vida deles.

Resgatando o posicionamento de Dawkins (1976), meme é um gene de cultura e sua
duplicacdo possui uma funcdo de disseminacdo de ideias ou conceitos que podem sofrer
modificagOes, uma vez que podem ser reinterpretadas de acordo com os valores culturais e os
posicionamentos ideoldgicos de cada participante de uma determinada comunidade.

Dessa forma, ao mesmo tempo que as interpretacdes sdo situadas por cada participante,
elas também precisam de uma estrutura comum, ou seja, de conhecimento comum a um
determinado grupo, podendo essas interpretacfes serem recriadas.

Os memes desafiam as concepcOes de letramento digital, acima de tudo no que significa
ser um usuario competente de novas tecnologias. Lankshear e Knobel (apud MACIEL e
TAKAKI, 2015, p. 70) propdem dois aspectos que precisam ser ponderados em relacdo aos

memes e as praticas de letramento que vao além de ler, escrever e digitar:

Letramento com (I) minusculo: reporta-se ao aspecto linguistico e semi6tico
do texto como descrever o processo de leitura, escrita, visualizagdo, ouvir,
manipular imagens e sons, fazer conexdo entre as diferentes ideias e usar
palavras simbolos.

Letramento com (L) mailsculo: associado ao processo de construgdo de
significados e construcdo indenitéria.

Produzir imagens com a ajuda de algum software, discutir sobre o processo de
montagem, combinacdo de palavras e efeitos sonoros; recorte e colagem para producdo de
efeitos; decisdo sobre quais ferramentas de manipulacdo de imagem utilizar, os efeitos e
tantas outras possibilidades sdo caracteristicas relacionadas ao primeiro tipo de letramento
destacado por Lankshear e Knobel. Essas a¢des demonstram que na utilizagdo dos memes no
ensino ha varias formas, através do meio digital, de se manipular tanto a escrita para se
conseguir o efeito desejado. Ja o segundo tipo de letramento esta relacionado ao processo de
criagéo de identidades.

Os memes estdo presentes em varias esferas sociais, como na televisao, no radio, e, mais

especificadamente no contexto da internet, produzidos com um objetivo de multiplicar ideias.
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Eles desafiam as epistemologias digitais para o letramento e aprendizagem como
tradicionalmente sdo entendidos e praticados. Isso acontece uma vez que os alunos mediados
pelas TIC ndo tém as mesmas relacfes com as realidades, regras e procedimentos de formacéo
de conhecimento tradicionalmente estabelecidos. Os professores ndo podem ignorar tais
praticas e considerar que os alunos de hoje estdo cada vez mais engajados a outros valores e
prioridades.

Os professores precisam reconhecer a importancia dos conhecimentos que os alunos
trazem ou acabardo perdendo a chance de entender o mundo que os cerca. Neste caso, 0
ciberespacgo e sua relagdo com os memes pode contribuir para diminuir a distancia entre a
escola e a sociedade. O meme apresenta um formato, em grande parte, intertextual, e por isso
pode ser entendido e utilizado por diferentes pessoas de forma interdisciplinar. Segundo 0s

Parametros Curriculares Nacionais:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos
de conhecimento produzido por uma abordagem que ndo leva em conta a
inter-relagdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma relacdo entre
disciplinas (BRASIL, 1998, p. 31).

O meme ainda possibilita trabalhar com o estudo e a leitura de imagens, uma vez que
ndo é possivel produzir e compreender um meme sem primeiro, é claro, aprender a interpretar
imagens e textos em sua totalidade. E importante salientar que a capacidade de ler imagens
estd plenamente conectada a competéncia do educando de ler e interpretar o mundo que o
rodeia. A escola ndo deve se pautar, exclusivamente, em formar alunos habilitados para ler e
interpretar textos verbais, assim como a ler imagens e com elas criar contetdo, mas a critica-
los de forma consciente.

Infelizmente o docente ndo valoriza o que esta ao redor do seu aluno e ainda insiste em
transmitir um contetdo totalmente descontextualizado em sua sala de aula. Ao invés de
competir com as tecnologias que cercam os seus alunos, o docente pode usa-las ao seu favor
de forma a (re)significar a sua préatica e, consequentemente, a constru¢ao do conhecimento.

E necessario refletir sobre a pratica docente no que se refere ao ensino da leitura, da
interpretacdo e compreensdo de textos e da producgdo textual para uma amplitude cada vez mais
competente em contetdos de linguagens. E importante que as escolas promovam uma consciéncia

linguistica e discursiva para com a construgdo e anélise de textos na contemporaneidade.
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Sendo assim, o professor deve refletir acerca do trabalho com multiletramentos
utilizando como possibilidade de préatica a criagdo de memes, com a intencdo de contribuir
com a (re)estruturacdo de sua atuacdo pedagdgica. Uma das competéncias que pode ser
desenvolvida em sala de aula com os alunos € a de “aplicar as tecnologias da comunicagao e
da informacdo na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida”, que
consta na Matriz de Referéncia de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do ENEM (2017),
sendo possivel, a partir dos memes, desenvolver com os estudantes as quatros habilidades que

contemplam essa competéncia:

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como
elementos de caracterizacdo dos sistemas de comunicacgéo;

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de
comunicacdo e informacéo para resolver problemas sociais;

H3 - Relacionar informagdes geradas nos sistemas de comunicagdo e
informacéo, considerando a fung&o social desses sistemas;

H4 - Reconhecer posigdes criticas aos usos sociais que sdo feitos das
linguagens e dos sistemas de comunicagéo e informagao.

Além disso, evidencio que as diretrizes para a educacdo basica enfatizam o trabalho
com tecnologias, a exemplo da matriz de referéncia do ENEM, que solicita a importancia de
entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto das tecnologias da comunicacao e da
informagao na vida pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento, associando-0s aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte, as demais tecnologias, aos
processos de producdo e aos problemas que se propdem solucionar (BRASIL, 2015).

O ensino da préatica textual a partir da utilizacdo do género textual meme pode despertar
0 interesse do aluno a diferentes tipos de leitura, agucando sua criticidade, levando-o a inferir
sentido em uma dada situacdo por meio da linguagem verbal e ndo verbal. Sendo assim, é
preciso repensar o ensino e as formas de como ele tem sido conduzido para verificar se ele
atende aos anseios dessa nova geracao, que respira tecnologia, e que a todo 0 momento tem

acesso a novas formas de interagir com a realidade e com o mundo que o cerca.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento a metodologia de pesquisa. Ele estd organizado com as
seguintes secdes: objetivos e caracterizacdo da pesquisa (5.1), contexto de pesquisa (5.2),
participantes da pesquisa (5.3), procedimentos de geracdo de dados (5.4), procedimentos de

analise de dados (5.5) e intervencdo (5.6).

5.1- Objetivos e caracterizacdo da pesquisa

E sabido que ha uma grande insatisfacdo generalizada por parte dos professores de todas
as disciplinas diante o insucesso dos alunos, em qualquer grau de ensino, mediante atividades
de leitura, interpretacdo e producdo de textos. Os alunos interpretam mal, apresentam muita
dificuldade ao redigir um texto e, e na maioria das vezes, ndo compreendem o que leram ou o
que foi produzido por eles mesmos.

Essa realidade € o resultado de um ensino de Lingua Portuguesa fundamentado no
aprendizado de classes de palavras, na memorizacdo de listas, na repeticdo de modelos, na
decoreba de regras de acentuacdo, concordancia, regéncia etc, ou seja, um ensino que visa ao
ensino de uma gramatica descontextualizada e que descarta a possibilidade do aluno
aprimorar a capacidade de ler e produzir textos que se mostrem coerentes.

Segundo Pauliukonis (2014, p. 242 e 243), para um ensino mais produtivo de

interpretacdo, compreensdo e producao de texto,

Em vez da pratica de se buscar primeiro o significado, o qué, finalidade
maior do ensino escolar ainda hoje, talvez se deva partir para o enfoque e a
analise do modo como o texto foi produzido; ou seja, desloca-se do
significado original para os efeitos de sentido, a partir do exame das
operagOes e estratégias linguisticas que o produziram. Desse modo, em vez
de se procurar 0 que o texto diz, procurar analisar como o texto diz e por que
ele diz de um determinado modo. O importante é analisar no texto as
operagdes e/ou estratégias que sdo produtoras de sentido e que, ai sim,
podem ser recuperadas como tais pelo leitor. E nesse sentido que gramatica e
texto se entrelagam.

Dessa forma, observo que € a partir da interacdo do aluno com o texto que se é possivel
ensinar a interpretar e a produzir. O aluno precisa aprender a utilizar as estratégias especificas

de producdo de sentido que estdo presentes nos mais diversos géneros textuais, pois assim
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aprenderd a reconhecer essas estratégias ao se deparar com outros textos e também aprendera
utiliza-las nos textos que for produzir.

Com foco na leitura e na compreensdo, na producdo textual e na utilizacdo de
tecnologias digitais, esta pesquisa buscou promover praticas de leitura e de escrita através da
utilizacdo de géneros textuais, em especial o género textual meme.

A pesquisa contou com diferentes instrumentos de geracdo de dados que foram
utilizados ao longo e também ao final de todo o processo, a fim de propiciar diferentes olhares
sobre 0 objeto de estudo e possibilitar a interpretacdo dos significados construidos pelos
participantes. Esses instrumentos foram utilizados com o intuito de oferecer subsidios para
responder a seguinte questao de pesquisa central:

Qual o impacto de trabalhar o género textual meme nas aulas de Lingua
Portuguesa através de atividades de interpretacdo, compreensao e producao textual?

Em outras palavras, busquei investigar, a partir da visdo dos participantes (alunos e eu,
professora-pesquisadora), como os alunos de uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental
aprendem e quais os tipos de atividades os levam a um maior envolvimento nas aulas. Essa
investigacdo contribuiu para o aprendizado de conteudos especificos do curriculo desse ano
de escolaridade, assim como também no desenvolvimento da oralidade e de estratégias de
argumentacao, da ortografia e da pontuacéo.

Além disso, busquei responder as seguintes perguntas de pesquisa:

Quais as percepcdes dos alunos sobre as atividades de leitura, interpretacéo,
compreensao e producdo do género meme aqui implementadas?

Que aspectos do curriculo de Lingua Portuguesa puderam ser trabalhados junto
com as atividades de leitura e producédo de memes?

Dessa forma, pretendi identificar quais acdes pedagdgicas oportunizaram aos alunos
uma aprendizagem mais envolvente e significativa, assim como também busquei apurar quais
acOes precisam ser revistas e repensadas de forma a garantir um ensino da lingua que além de
atender as necessidades curriculares, reduza as dificuldades dos alunos em relacdo ao ato de

escrever de acordo com a norma culta.

E possivel ensinar o aluno a perceber que ha varias possibilidades de
significacdo, que se pode escolher uma delas e reconhecer as estratégias que
geram essa possibilidade. Para isso, é preciso colocar a gramética ou a lingua
em préatica, em vez de ensinar apenas sobre ela, como faz, prioritérias e
infelizmente, a escola chamada tradicional, por meio da insisténcia na
transmissdo de uma metalinguagem e uma descricdo do fendbmeno
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linguistico, muitas vezes como um fim em si mesmas. (PAULIUKONIS,
2014)

Além disso, pude verificar com quais das atividades propostas adotadas 0s alunos mais
se identificaram, além de identificar quais modelos precisam ser reelaborados, ou quais
precisam ser mais trabalhados, favorecendo, assim, um melhor planejamento das atividades
futuras.

O trabalho desenvolvido reflete uma pesquisa-agdo, pois investiga a minha propria
préatica pedagogica em relagdo ao tema estudado, apresentando também uma intervencgdo, o
que permite que aconteca uma investigacdo em relacdo aos processos de aprendizagem e a

minha pratica pedagdgica.

Essa intervengdo ¢ efetuada pelo professor pesquisador em sua propria sala
de aula, com a contribuigdo do grupo de pesquisa, através de discussoes e de
seminarios. Nesse espaco, questdes que surgem na sala de aula sdo debatidas
e encaminhadas, sem que se pretenda fazer um receituario. Assim, o
professor-pesquisador introduz a¢des em sala de aula a partir de sua propria
experiéncia no grupo e retorna com reflexdes sobre essas agdes novamente
para o grupo. (LEFFA, 2006, p.123)

Utilizei essa metodologia de pesquisa porque acredito que seja possivel procurar
solugdes para problemas do cotidiano da sala de aula com a colaboragéo e participacdo de
toda comunidade escolar, como uma forma de construir sentidos para o ensino-aprendizagem
tanto da leitura quanto da producdo textual, possibilitando ao professor-pesquisador uma
reflexdo do seu fazer pedagogico e uma mudanca na sua pratica.

Acredito que por meio da pesquisa-acdo, ao envolver alunos e professores na
investigacdo sobre o ensino-aprendizagem, pensando a realidade deles, suas identidades e
formas de construcdo de saber, ser possivel promover um letramento critico, ou seja, 0
desenvolvimento de préaticas discursivas em que o aluno seja capaz de interagir de forma
critica por meio da utilizagéo da linguagem.

Utilizar essa metodologia trouxe como beneficio o fornecimento de contribui¢des para o
ensino, uma vez que ela apresentou subsidios razoaveis para a tomada de decises, mesmo
gue, muitas vezes, de carater provisorio. Esse tipo de pesquisa privilegiou ndo somente a
minha participacdo como professora-pesquisadora, como também a participacdo dos alunos
envolvidos, ampliando o conhecimento de todos sobre o assunto estudado e proporcionando
uma transformacéo no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Baldissera, com base no texto de Lemos (2015, p.77),
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Esse tipo de estudo, ao ser desenvolvido pela troca de saberes e experiéncias,
traz contribuigdes reais e significativas para todos os participantes da
pesquisa, pois a pesquisa-agao como metodologia de pesquisa e de acdo cria
espacos onde as pessoas participam do projeto de atuagdo organicamente
estabelecido.

Ao encontro desse pensamento, Thiollent (1986, p. 14) complementa que

a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma ag¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Faz-se importante lembrar que toda pesquisa-acdo € participativa, mas nem toda
pesquisa-participativa € uma pesquisa-acdo. A participacdo das pessoas nas questdes
investigadas na pesquisa-agdo € inquestionavelmente necessaria. JA na pesquisa do tipo
participativo, em alguns casos, a pesquisa é baseada numa metodologia de observacao em que
0 pesquisador estabelece uma relacdo comunicativa com os participantes apenas com o intuito
de ser mais bem aceito. Dessa forma, a participacdo ocorre apenas por parte do pesquisador,
ndo havendo realmente uma acéo conjunta envolvendo todos os participantes.

Na pesquisa-acdo, o pesquisador desempenha um papel ativo no surgimento dos
problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das acdes desencadeadas durante
todo o processo, ele precisa agir de forma a solucionar as questdes durante o decurso da
pesquisa. Mas ndo é a participacdo do pesquisador que qualifica a especificidade da pesquisa-
acdo, que consiste em organizar a investigacdo em torno da concepc¢do, do desenrolar e da
avaliacdo de uma acdo planejada. (THIOLLENT, 1986)

A participacdo de todos os envolvidos se faz necessaria na situacdo de investigagéo,
com os cuidados necessarios para que haja envolvimento por parte de todos os participantes
na situacdo, ndo podendo a presenca e a acdo do professor-pesquisador substituir a
participacdo dos outros participantes. Nesse sentido, de acordo com Thiollent (1986), é
necessario ter bem definida a acéo, seus agentes, seus objetivos e obstaculos, bem como a
exigéncia de conhecimento a ser produzido em func¢éo dos problemas encontrados na a¢ao ou
entre os participantes da acdo. A pesquisa-acdo é uma estratégia metodoldgica da pesquisa

social na qual:

a) hda uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada;
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b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solucBes a serem encaminhadas sob a forma de acdo
concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta
situacao;

d) o objetivo da pesquisa-agdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagdo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisGes, das acOes e de
toda a atividade intencional dos atores da situag&o;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de agdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento
ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

A caracterizacdo de uma pesquisa-acdo depende dos seus objetivos e do contexto no
qual é aplicada e dos varios fatores que devem ser levados em consideracdo. Primeiramente
ela precisa ser organizada para realizar os objetivos praticos de um grupo social de
participantes semelhantes e ativos, nesse caso o0s alunos de uma turma do 7° ano de
escolaridade. O pesquisador, no caso a professora, assumiu 0s objetivos definidos e orientou a
investigacdo em busca dos resultados almejados.

A pesquisa foi realizada dentro de uma instituicdo escolar e a atitude da professora-
pesquisadora foi de escuta e de tornar claro os varios aspectos da situacdo sem impor suas
concepgdes proprias. A concepcao e a organizacdo dessa pesquisa aconteceram a partir de um
planejamento flexivel que foi avaliado e repensado durante todo o processo. Nesse
planejamento seguiu-se parcialmente uma ordem sequencial no tempo, aparecendo a fase
exploratoria no inicio da pesquisa e a divulgacdo dos resultados ao final. A fase exploratéria é
0 ponto de partida da pesquisa-acdo e consiste em se fazer um diagnostico da situacdo, dos
problemas prioritarios e das eventuais a¢fes. (THIOLLENT, 1986)

Nesse primeiro contato tentei identificar as caracteristicas e expectativas do grupo
participante, bem como outras informacdes relevantes. Apés o levantamento das informacgoes

iniciais foi possivel tragar os principais objetivos da pesquisa.

As pesquisas em educacdo, comunicagdo e organizagdo acompanham as
acOes de educar, comunicar e organizar. Os “atores” sempre tém de gerar,
utilizar informagdes e também orientar a acdo, tomar decises, etc. Isto faz
parte da atividade cotidiana e ndo pode deixar de ser diretamente observado
na pesquisa-acdo. As acOes investigadas envolvem producéo e circulagéo de
informacéo, elucidacdo e tomada de decisdes, e outros aspectos supondo
uma capacidade de aprendizagem dos participantes. (THIOLLENT, 1986,
p. 66)
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A metodologia de pesquisa-agdo foi utilizada nessa pesquisa como uma possibilidade
inovadora de intervengdo na préatica docente da prépria professora-pesquisadora, uma vez que
foi possivel agir e rever as agdes durante o proprio processo de pesquisa e ndo apenas
apresentar recomendac6es ao final. Como professora-pesquisadora tive a possibilidade de
corrigir e adequar o meu planejamento de acordo com as necessidades observadas e por meio
dos dialogos com os alunos participantes.

Tal pesquisa surgiu como uma nova proposta metodologica para o contexto de pesquisa
em questdo, revelando-se em um estudo em que a constru¢do do conhecimento foi fruto de
acdes coletivas de todos os participantes por meio de uma relagdo em que se privilegiou o
didlogo e que, consequentemente, contribuiu para a transformacdo de toda a comunidade
escolar envolvida, em especial os alunos e a professora-pesquisadora que além de
conhecimentos adquiridos, adquiriram mais vontade de aprender.

Além da pesquisa-acdo, este estudo também contemplou uma pesquisa de natureza
qualitativa, pois durante todo o processo de analise das atividades desenvolvidas nao foi
enfatizado o quantitativo dos dados e sim a sua qualidade, os seus significados, assim como
também as impressoes dos alunos e da professora-pesquisadora.

Segundo Minayo (2002, p. 21)

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo
deveria ser quantificado. Ou seja, ele trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das
atitudes. (...) O universo da producdo humana que pode ser resumido no
mundo das relagdes, das representacdes e da intencionalidade e € objeto da
pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa constitui-se, principalmente, como um
conjunto de praticas que buscam estabelecer dialogos entre os sujeitos envolvidos e buscando
responder questdes que podem ser descritas ainda que ndo possam ser quantificadas. Assim, a
acao de coletar dados ndo se torna algo proibido, mas sim um processo continuo construido
em conjunto € com a analise e, a qualquer momento, novos dados podem ser acrescidos ao
estudo.

A pesquisa qualitativa esta baseada em um processo de trabalho em forma de espiral
denominado Ciclo de pesquisa, ou seja, um trabalho que comega com uma pergunta e termina
com uma resposta ou produto que, por sua vez, d4 origem a novas interrogacdes. De forma

pratica o trabalho com a pesquisa qualitativa ¢ dividido em trés partes ou etapas: fase
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exploratdria, trabalho de campo, andlise e tratamento do material empirico e documental.
(MINAYO, 2002)

A fase exploratéria consiste na producdo do projeto de pesquisa e de todos os
procedimentos necessarios para organizagdo da pesquisa. E o tempo dedicado para a defini¢io
e delimitacdo do objeto, o desenvolvimento tedrico e metodoldgico, a construgao das
hipdteses, a escolha e a descrigdo dos instrumentos de operacionalizacdo do trabalho, a pensar
no cronograma de acdo e a fazer os procedimentos exploratorios para escolha da amostra
qualitativa. J& o trabalho de campo baseia-se em levar para a pratica empirica a construgao
tedrica elaborada na primeira etapa. Essa fase combina instrumentos de observagao,
entrevistas ou outras modalidades de comunicagdo e interlocugdo com os participantes,
levantamento de material documental e outros. A terceira e ultima etapa consiste na analise e
tratamento do material empirico e documental, ou seja, consiste na analise das atividades que
foram aplicadas. (MINAYO, 2002)

Ha trés diferentes possibilidades oferecidas pela abordagem qualitativa defendida por
Neves (1996): a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia. A pesquisa documental
é concebida pelo exame de materiais que ainda ndo receberam tratamento ou que podem ser
reexaminados com vistas a uma interpretacdo nova. Esse tipo de pesquisa permite o estudo de
pessoas a que ndo temos acesso fisico e os documentos por serem uma fonte nao-reativa sdo
propicios para o estudo de longos periodos de tempo. Ja o objeto do estudo de caso é a analise
profunda de uma unidade de estudo visando uma verificacdo detalhada de um ambiente, de
um sujeito ou de uma situacdo. O método etnografico tem se destacado como um dos mais
importantes e utilizados. Esse método assume um caréter diferenciado na medida em que esta
mais ou menos marcado pela visdo do todo, pela preocupacao com o significado e conforme o
estudo ele pode pender mais para o diagndstico ou para a explicacdo dos fendémenos.
(NEVES, 1996)

Como o interesse desta pesquisa foi o de investigar como ocorre a aprendizagem de
alguns conteudos de Lingua Portuguesa, em especial, a compreensdo e a producéo textual, a
ortografia e a pontuagdo, a partir da utilizacdo do género meme e por meio de atividades
mediadas por tecnologias digitais, 0 caminho, a partir da vertente etnografica, mostrou-se uma
alternativa metodologica adequada. A interacdo entre a professora-pesquisadora e os alunos,
bem como a investigacdo por meio da observagdo e interpretagdo dos sujeitos participantes
orientou o estudo e buscou entender melhor o cenario sociocultural no qual os alunos estavam

envolvidos.
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A partir da descricdo do contexto analisado e da investigacdo realizada e vivenciada
pelos sujeitos envolvidos, busquei compreender melhor os significados dos resultados
adquiridos e pude conhecer melhor o espaco de aprendizagem e os individuos envolvidos.
Além disso, também pude redescobrir o meu fazer pedagogico atraves das constantes
avaliagOes realizadas durante o desenvolvimento das atividades. Assim pude repensar a minha
prética, enquanto professora de Lingua Portuguesa, e colocar em préatica agbes com o objetivo
de melhor preparar meus alunos para enfrentar os desafios relacionados a leitura e a escrita da

sociedade contemporanea.

5.2 - Contexto de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma turma do sétimo ano de escolaridade do colégio
Estadual Buarque de Nazareth, localizado no municipio de Itaperuna, no interior do estado do
Rio de Janeiro. A escola oferece o Ensino Regular e a modalidade de Jovens e Adultos, conta
com um quantitativo de 70 funcionérios e atende a aproximadamente 600 alunos provenientes
do grupo vulneravel, segundo a classificacdo do governo SAE (Secretaria de Assuntos
Estratégicos) adotado pela Abep (Associacdo Brasileira de Empresas e Pesquisas) em 2014.
Em sua maioria, residem em bairros da periferia da cidade e na zona rural.

Hoje a escola apresenta uma infraestrutura consideravel em termos de espaco fisico,
equipamentos e localizacdo geogréafica, possui sede propria disposta em dois grandes
pavimentos e uma ala. No pavimento de cima, constam 7 salas de aula amplas e climatizadas,
biblioteca (sala de leitura), 1 laboratério de informatica, 01 sala multimidia, almoxarifado,
sanitarios feminino e masculino. No pavimento térreo constam 8 salas de aula amplas e
climatizadas, 1 sala da direcdo, 1 sala da coordenacdo pedagogica, 1 sala de professores, 1
sala da agente de pessoal, 01 laboratério de Ciéncias, 01 sala de Artes, almoxarifado, 1
refeitorio, 1 sala do Programa Mais Educacdo, 1 despensa, 6 banheiros femininos e
masculinos (adaptados para Portadores de Necessidades Especiais), 1 sala da secretaria, 3
quadras de esportes sendo 1 coberta, 2 cozinhas, 1 portaria, jardins, areas livres e
estacionamento de bicicletas. Todo o espaco da escola (interno e externo) é monitorado por
sistema de seguranga com cameras.

A escola funciona nos trés turnos (manhd, tarde e noite) com alunos do Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano de escolaridade), alunos do ensino Médio (Regular) e o Novo
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Ensino para Jovens e Adultos (NEJA). A escola oferece, ainda, o projeto Mais Educac¢do com
atividades de Judd, Teatro e reforco em Lingua Portuguesa e Matematica.

No predio, as salas de aula sdo bem arejadas e com as carteiras em bom estado, uma vez
que foram trocadas recentemente, os quadros estdo um pouco arranhados, mas nada que
atrapalhe o desenvolvimento das aulas. As paredes de algumas salas foram recentemente
pintadas, mas as portas das salas ainda estdo rabiscadas.

Os recursos técnicos e pedagdgicos que contribuem para dar consecucgdo as atividades
educacionais e administrativas sdo: 3 aparelhos de televisdo, 2 videos cassetes, 3 DVDs, 02
retroprojetores, 10 computadores na administracdo 10 computadores no laboratorio de
informatica com internet,1 aparelho de som, 2 maquinas de xerox.

Os alunos que participaram da pesquisa sdo alunos de uma turma do 7° ano de
escolaridade do Ensino Fundamental do turno da tarde que chegaram a escola no ano de 2016
para cursar o 6° ano de escolaridade. O colégio recebe um publico oriundo de diferentes
escolas do municipio e que estdo localizadas em diferentes regides da cidade. Sendo assim,
apresenta alunos com perfis bem diversificados e realidades bem distintas quanto a
organizacdo familiar, ao nivel de aprendizado, ao nivel de conhecimento formal, a aquisicdo
do conteldo, a habilidade leitora e & producdo escrita.

Fui professora das turmas quando os alunos chegaram a escola em 2016 e pude ver bem
de perto e na pratica o nivel de leitura e escrita de cada um. Os alunos apresentavam
dificuldades bem dissemelhantes para a idade que estavam e 0 ano de escolaridade ao qual
cursavam. O fato de ter trabalhado com os alunos durante todo um ano letivo me fez conhecer
a realidade da producéo leitora e escrita de cada um. O ndo gostar de ler e escrever ou 0
escrever por mera obrigacdo, a dificuldade de compreensdo dos textos e a realizacdo das
atividades sem nenhum prazer me incomodava muito. Eu precisava encontrar um caminho
gue me ajudasse a mudar essa realidade. Pensava que poderia fazer algo que despertasse neles
uma mudancga de postura, um envolvimento em relagdo a pratica da leitura e da escrita e,
consequentemente, uma aprendizagem mais significativa em relacéo a Lingua Portuguesa.

Observando os alunos nas aulas, percebi o quanto eles ficavam conectados ao celular e a
Internet e 0 quanto o uso de tecnologias poderia facilitar a aprendizagem. Sendo assim, pensei
no género textual meme por ser atual e estar tdo presente na vida dos alunos, despertando
interesse e, além disso, devido as suas caracteristicas, poder contribuir para a promoc¢éo do

desenvolvimento de um leitor critico, ou seja, um leitor que adquire a habilidade de usar as
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leituras que j& possui relacionando-as as leituras do mundo afora e construindo novos
significados, bem diferente do ato de apenas decodificar uma mensagem.

Segundo Freire (1989, p. 13) “a leitura da palavra nao ¢ apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de
transforma-lo através da nossa pratica consciente.” Entendo, entdo, que a leitura critica
desestabiliza o0 mundo interior do individuo; gera-lhe davidas e anseios por mudangas. Em um
primeiro momento, ocorre a inquietacdo; depois, alguns ajustes sdo feitos no mundo interior
do leitor por meio da reflexdo para, finalmente, ocorrer a pratica consciente, que consiste no
resultado do novo sujeito transformado, porém ndo concluido. Afinal, outras leituras de
mundo ser&o lidas e relidas.

Desta forma, almejei a possibilidade de poder incentivar a leitura e a interpretacdo de
diferentes textos, a pratica da escrita e a aprendizagem da norma culta através da utilizacdo do
género textual meme, das tecnologias, da Internet e de propostas que privilegiassem a vivéncia
dos meus alunos, ampliando assim suas possibilidades de expressdo e o desenvolvimento
intelectual e, consequentemente, contribuindo para o crescimento desses seres em sua
plenitude.

A minha préatica, enquanto professora de Lingua Portuguesa da escola, pauta-se em
tentar atribuir significado aos contetudos propostos pelo curriculo minimo fazendo uso da
gramatica sempre como apoio as demandas de comunicacao.

O Colégio Estadual Buarque de Nazareth é norteado pela ideia de que as préaticas
pedagdgicas na avaliacdo estdo em conformidade com importantes pilares destacados na
Legislacdo dos Direitos e Bases da Educacdo e atua com uma avaliacdo continua que serve
como instrumento de acompanhamento do processo de aprendizagem do discente.

Posto isso, o0 aluno é avaliado através de diferentes instrumentos (provas, trabalhos,
simulados, pesquisas, relatorios etc.), mas também em suas atividades diarias nas quais o
professor observa e identifica o desenvolvimento de cada um no que se refere a aprendizagem

como um todo.

5.3 — Participantes da pesquisa

Atuo como professora desde a adolescéncia e leciono em escolas publicas e privadas ha
13 anos. Estou na escola que participou da pesquisa ha quase 4 anos e tenho um 6timo
relacionamento com os funcionarios e alunos.
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Sou graduada em Letras/ Lingua Inglesa, cursei Normal Superior e sou po6s-graduada
em Docéncia do Ensino Superior. Atualmente eu leciono Lingua Portuguesa para o 6° e 7°
anos do Ensino Fundamental escolaridade e para a NEJA 1V do Colégio Estadual Buarque de
Nazareth, além de atuar como professora e diretora de uma escola do Campo do mesmo
municipio que atende desde o maternal até ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Os alunos que participaram da pesquisa apresentaram a autorizacdo dos responsaveis,
que assinaram um termo de consentimento de participacdo da pesquisa de mestrado que foi
desenvolvida. O carater ético e sigiloso da pesquisa assegurou a preservacdo do anonimato
dos alunos durante todas as etapas da pesquisa e durante a exibicdo dos resultados para a
comunidade escolar.

As imagens e a voz poderdo ser editadas pela pesquisadora e exibidas em publicacoes,
divulgacGes académicas, festivais, assim como disponibilizadas no banco de imagens

resultante da pesquisa e na internet, fazendo constar os devidos créditos.

5.4 — Procedimentos de geracao de dados

O que ¢é mais significativo para o planejamento? O que o aluno precisa para ler e
escrever bem e com seguranca? Quais as estratégias mais adequadas a fim de sensibilizar o
meu aluno para uma determinada leitura, interpretacdo, compreensao e producdo de texto?
Como avaliar o que os meus alunos leem e escrevem?

Pesquisas inseridas no paradigma qualitativo tém adotado métodos etnograficos de
geracdo de dados, seguindo uma tradicdo metodoldgica que conta com variados instrumentos
a serem selecionados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Diferentes instrumentos foram utilizados na geracdo de dados ao longo da pesquisa, a
fim de propiciar diferentes olhares sobre o objeto de estudo e possibilitar a interpretacdo dos
significados construidos pelos participantes. Nesta secdo descrevo os instrumentos que foram
utilizados na geragcdo dos dados, a saber: observagdo e registro em &udio, questionarios,
relatos informais, documentos e diario de pesquisa.

Com a intencdo de melhor conhecer o contexto de investigacdo e também apresentar a
minha perspectiva sobre 0 mesmo, a observacdo foi um dos instrumentos utilizados nesta

pesquisa e por meio dela pude registrar ndo somente o comportamento verbal, mas também o
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comportamento ndo verbal dos participantes, bem como diferentes reacfes durante a execucao
das diferentes etapas da pesquisa.

Nesta pesquisa, a observacdo aconteceu de outubro a dezembro de 2017 durante as aulas
semanais de Lingua Portuguesa com a turma do 7° ano do Ensino Fundamental. Além de
observar e fazer anotagdes sobre aspectos relevantes para a pesquisa, com 0 meu smartphone
gravei em 4audio todas as aulas a fim de poder resgatar mais facilmente as falas dos
participantes (alunos e professora-pesquisadora) e identificar aspectos relevantes durante a
realizacdo de todas as etapas da pesquisa.

Foram realizados dois questionarios com os alunos participantes, um no momento
inicial da pesquisa e outro no momento final. Ambos foram elaborados com o Google Drive

(www.google.com/drive). O questionario inicial foi aplicado antes da realizacdo das

atividades para tracar o perfil dos alunos-participantes. Apds a elaboracdo do questionario
enviei um link para que os alunos pudessem responder 0 questionario em seus proprios
celulares e tablets. Com base nas questdes levantadas, pude aplicar minha proposta de acao
utilizando o género textual meme, diferentes tecnologias (computadores, data-show,
gravadores e celulares), e um aplicativo para celular de criacdo de memes.

O questionério final seguiu 0os mesmos parametros de elaboracdo e aplicabilidade do
primeiro, mas este teve como objetivo verificar 0s pontos positivos e negativos em relagdo as
atividades aplicadas que envolveram tecnologias, a internet e os memes. Além disso,
identificar possiveis aprendizagens em relagcdo ao contetdo de Lingua Portuguesa referente ao
7° ano do Ensino Fundamental, a leitura e compreensdo de textos, a producédo textual voltada
para a utilizacdo da norma culta, bem como o interesse e participacdo dos alunos nas
atividades propostas.

Os relatos informais foram coletados durante todo o processo de aplicacdo das
atividades, como, por exemplo, comentérios involuntarios e espontaneos dos alunos
registrados através de conversas. Durante todas as etapas da pesquisa foi utilizado um caderno
para registro das principais colocacfes e participacdes dos alunos e da professora-
pesquisadora e, assim, ser possivel analisar a participacdo, o envolvimento e os resultados
com mais riqueza de detalhes.

Além dos questionarios e dos relatos informais, tem-se ainda 0s documentos gerados
pela propria professora-pesquisadora, que séo as atividades que foram aplicadas, bem como o
power points também elaborados e aplicados pela professora-pesquisadora durante algumas
das atividades desenvolvidas.
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Por fim o diario da professora-pesquisadora que contém os relatos do desenvolvimento
de todas as atividades propostas. A cada atividade em sala de aula foram realizadas anotac6es
a partir da minha observacao. Meus relatos destacam nédo so a interacdo dos alunos uns com
0s outros, mas também minhas impressdes em relacdo a interagdo dos alunos com o contetdo,
isto €, as atividades propostas.

Antes de prosseguir para a proxima secdo, e para maior clareza quanto aos instrumentos
de geracdo de dados empregados nesta pesquisa, apresento uma tabela que expde, de forma
esquematica, esses instrumentos e seus objetivos no contexto da pesquisa, 0 momento em que

os dados foram gerados e quais participantes estavam envolvidos.

Quadro 2: Instrumentos de geracéo de dados utilizados na pesquisa e respectivos objetivos

INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

INSTRUMENTO ETAPA OBJETIVO
Conhecer o contexto investigado e poder
Observacdo e Durante o periodo | resgatar as falas de todos os participantes da
registro em audio de observagao pesquisa.
(outubro a dezembro
de 2017)

Tracgar o perfil dos alunos-participantes.
Identificar as necessidades dos participantes.
Identificar o nivel de conhecimento acerca do
género textual meme e das tecnologias que
Questionario Antes da aplicagdo | serdo utilizadas.

inicial das atividades Ter acesso as perspectivas dos alunos-
participantes sobre o estudo com o0 género
textual meme e a utilizacdo de tecnologias em
sala de aula.

Analisar o comportamento dos alunos e o
desenvolvimento das atividades.
Durante a aplicagdo | Avaliar o interesse ou a falta de interesse
Relatos informais das atividades durante a realizacao das tarefas.

Registrar ~ comentarios  involuntarios e
espontaneos acerca da pesquisa.

Identificar o perfil de interagdo dos alunos-
participantes.

Documentos Durante a aplicacdo | Caracterizar as atividades elaboradas e
das atividades aplicadas pelo professor-pesquisador.

Obter a avaliacdo da metodologia utilizada na
aplicacdo das atividades sob a percepgdo dos
alunos.

Identificar percep¢bes dos participantes
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Apos a aplicagédo quanto ao uso do género textual meme e das
das atividades tecnologias envolvidas.

Identificar as atividades que foram mais

populares entre os alunos participantes.

Identificar as atividades que ndo alcancaram

0s objetivos propostos.

Questionario final

Possibilitar a visdo da  professora-
pesquisadora em relacdo a observacdo durante
toda a pesquisa.

Identificar possiveis mudangas na préatica
pedagdgica da professora-pesquisadora.

Diério de pesquisa Ao longo da
pesquisa

5.5 — Procedimentos da analise de dados

A analise dos dados privilegia a abordagem qualitativa na interpretacdo dos dados
gerados por meio dos diferentes instrumentos descritos na secdo anterior. A abordagem
quantitativa podera ser utilizada durante a andlise das questdes fechadas nos questionarios,
tanto o inicial, quanto o final, ao tracar o perfil dos participantes, a fim de identificar
interesses e necessidades principais e também com o objetivo de ter um panorama geral da
avaliagdo da experiéncia de aprendizagem.

Primeiramente, analisei o questionario inicial elaborado com o Google Drive, que foi
realizado na primeira etapa da pesquisa com o objetivo de identificar o perfil dos alunos-
participantes. A partir desta analise, conheci um pouco melhor, por exemplo, os habitos de
acesso a Internet, o conhecimento prévio acerca das tecnologias utilizadas e do género textual
a ser estudado: o meme. Com base nessas informacdes, pude direcionar melhor as minhas
futuras acdes.

Para a implementagdo das ac¢Oes da pesquisa que foi realizada, fiz um planejamento
detalhado do que foi feito em cada aula e precisei utilizar 16 tempos de aula para desenvolver
o plano de agBes com a turma de 7° ano do Ensino Fundamental. No capitulo apresentado
apos o capitulo de Metodologia de Pesquisa, pude descrever cada uma dessas aulas,
destacando as atividades elaboradas e estratégias adotadas para a referida etapa da pesquisa-

acao.
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Nas primeiras aulas, explorei o género textual meme, apresentando diversos modelos
do texto fazendo uso de recursos tecnolégicos como o data show e um retroprojetor para
apresentar em diferentes épocas e para fomentar as discussdes em sala de aula. Ao longo das
aulas, varias atividades foram propostas para que os alunos analisassem o género meme, desde
a identificacdo de suas principais caracteristicas, passando por exemplos de diversos textos
desse género que contemplem o tema escolhido, até a producdo de memes por meio de um
aplicativo para celular. Vale destacar que as atividades propostas visaram o desenvolvimento
de leitores e escritores mais criticos. Nas ultimas aulas, os alunos apresentaram suas
producgdes, encerrando a discussdo do tema de forma mais aprofundada e de modo a
estabelecer possiveis relagdes entre o que foi debatido em sala e a realidade vivida por eles.

Apoés a etapa de atividades, como ultimo instrumento de geracao de dados, foi realizado
um questionario final com os alunos para se fazer uma possivel avaliacdo das atividades que
foram desenvolvidas. Nessa Ultima etapa, almejei uma autorreflexdo por parte dos alunos,
esperando que eles registrassem informagdes como, por exemplo, suas emocdes, opinides,
pontos positivos e negativos observados ao longo da pesquisa.

A partir dos dados gerados, foi possivel interpretar as informac@es e tirar conclusoes,
verificando os desdobramentos do plano de agGes proposto por mim e 0 que eventualmente

precisa ser aperfeicoado para agdes futuras.
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6 - LEITURA, ANALISE E PRODUCAO DE MEMES

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados da presente pesquisa, ou seja, as
perspectivas dos participantes (alunos e professora-pesquisadora) a respeito das atividades
que envolveram a compreenséo e a producdo de memes. Para melhor apresentacdo dos dados,
este capitulo foi organizado em trés secOes: analise da primeira etapa e do questionario inicial

(6.1); analise das aulas e das atividades aplicadas (6.2); analise do questionario final (6.3).

6.1 - Andlise da primeira etapa e do questionario inicial

A primeira etapa da pesquisa foi realizada a partir da apresentagdo aos alunos do termo
de consentimento livre e esclarecido (cf. Apéndice A) que eles levaram para casa para que 0s
responsaveis pudessem ficar cientes da pesquisa e autorizassem seus filhos(as) a participarem
da mesma. No termo constam o tema da pesquisa, assim como 0s seus objetivos, além de
deixar registrado que a identidade dos alunos participantes ndo serd revelada em futuras
apresentacdes relacionadas ao estudo.

A professora-pesquisadora explicou do que se tratava a pesquisa para o 0s alunos, como
seriam realizadas as tarefas, falou da importancia da participacdo deles para o estudo que
estava comecando a ser desenvolvido, da seriedade e do compromisso com que deveriam
realizar as tarefas e deixou claro que nédo esperava por respostas prontas, ou qualquer tipo de
participacdo monitorada ou mecanica da parte deles. A producdo, assim como qualquer outra,
mostra resultados positivos e negativos e esses resultados sdo importantissimos para a
construcdo do aprendizado da leitura, da compreensdo de textos, da producdo textual de
acordo com a norma culta e para um (re)pensar da pratica pedagdgica dos profissionais dessa
area.

Logo ap6s a entrega do termo foi realizada a aplicacdo de um questionario (cf.

Apéndice B) elaborado com o Google Drive (www.google.com/drive) e que foi aplicado antes

da realizacdo das atividades. Tanto os alunos quanto a professora-pesquisadora nunca haviam
respondido ou elaborado algum tipo de questionario que tivesse esse formato.

A aprendizagem envolvendo a tecnologia comegou nesse momento da pesquisa, pois a
professora teve de aprender a utilizar essa nova ferramenta para sO depois deixar que seus

alunos tivessem acesso a ela. Com o questionario pronto e testado, os alunos receberam um
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link em seus smartphones e responderam as perguntas as quais tinham o objetivo de ajudar a
montar um perfil do grupo participante do estudo. Os alunos que ndo possuiam celulares
utilizaram os celulares dos amigos e, assim, toda a turma conseguiu realizar essa etapa de
forma bem tranquila e empolgada.

Dos 28 alunos matriculados nessa turma de 7° ano, 20 s&o do sexo feminino e 8 sdo do
sexo masculino. Eles apresentam uma faixa etaria bem diversificada com idades que variam
dos 12 aos 16 anos. A maior parte dos alunos esta entre a faixa etaria de 12 e 13 anos, isso
significa que a maior parte dos participantes estd cursando o ano de escolaridade
correspondente a sua idade e apenas 5 estdo atrasados em relagéo aos estudos.

A primeira pergunta do questionario era para a professora-pesquisadora saber quais
tecnologias os alunos achavam indispensaveis na vida deles e para isso eles selecionaram as
que eles mais utilizavam em seu dia a dia. A resposta ja era esperada. Mas, o grafico a seguir
comprova que o celular com 78,6% dos votos € a ferramenta tecnoldgica mais usada entre
eles, ganhando até mesmo do computador que ficou em terceiro lugar com 25% dos votos.
Percebemos com essa analise que o videogame que teve 17,9% dos votos, que em outras
épocas sempre foi um brinquedo tdo desejado entre os adolescentes, agora perdeu espaco,
uma vez que no proéprio celular é possivel baixar e jogar diferentes tipos de jogos. Por ultimo
ficou o tablet com 10,7%, que eu considero ser um aparelho ainda inacessivel para o0s alunos
devido ao seu custo e a sua pouca utilidade perante os demais aparelhos.

Figura 14: gréafico das tecnologias indispensaveis

3. Vocé ja parou para pensar quais sao as tecnologias indispensaveis
na sua vida? Marque as que vocé mais utiliza em seu dia a dia.

28 respostas

Celular. 22 (78,6%)

Computadaor.

Videogame. 5 (17.9%)

Tablet. 3 (10.7%)

Televisdo. 15 (53,6%)
] 5 10 15 20 25

Quanto ao acesso semanal a internet, pude perceber que a grande maioria da turma esta

conectada a rede, pois dos 28 alunos participantes, 21 deles afirmaram acessar durante cinco
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ou mais dias da semana, 4 alunos registraram acessar durante trés ou quatro dias e apenas 1
aluno respondeu que utiliza durante um ou dois dias. Apenas 2 alunos registraram néo utilizar
a internet em dia algum.

O tempo dedicado as atividades que envolvem o uso da internet também é bem
significativo, seja realizando alguma pesquisa, baixando ou jogando online, se comunicando
via alguma rede social. O grafico a seguir nos mostra que de uma forma ou de outra a internet
estd mesmo presente nas atividades diarias dos alunos, pois a maior parte da turma utiliza a

internet por mais de uma hora diéria.

Figura 15: gréafico do tempo médio de acesso a internet por dia

5. Em média, quanto tempo por dia vocé gasta acessando a internet?

28 respostas

@ Ate 1 hora
& Até 2 horas.
Até 5 horas.
@ Ate 8 horas.
@ Acima de 3 horas.

A utilizacdo da internet acaba sendo maior nas residéncias dos proprios alunos, pois
85,7% das respostas mostraram que é de casa que acontece 0 maior acesso. Logo em seguida
estdo os aparelhos méveis que correspondem 39,3% da utilizacdo dessa internet. Por Gltimo e
empatado com 3,6% cada um estdo a lan house, a internet roteada e a internet através dos
créditos.

E o que os alunos tanto fazem na internet? Essa pergunta foi facil de ser respondida por
eles, uma vez que é notorio que eles acessam a rede para lazer e entretenimento. Essa opc¢ao
ficou em primeiro lugar com 89,3% das respostas. Em segundo lugar ficou a opgéo estudo que
obteve 57,1% e em terceiro com 39,3% a opg¢do comunicacdo. Os alunos demonstraram
bastante interesse em utilizar a internet para se divertir e passar o tempo, mas também
demonstraram utiliza-la para fins escolares, seja uma pesquisa ou uma leitura.

Durante certo tempo eu ja vinha observando uma grande utilizacdo dos celulares
durante as aulas. Mas ndo sabia, ao certo, quais dos alunos possuiam o aparelho, uma vez que

a utilizacdo do mesmo, até entdo, ndo era permitida durante as aulas. Essa observacao foi
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muito importante para que eu quisesse trabalhar mais com tecnologia nas minhas aulas.
Utilizar as ferramentas tecnoldgicas ao meu favor e a favor da aprendizagem. Apoés
responderem a essa pergunta eu pude comprovar que a maioria dos alunos possui celular, pois
20 alunos responderam que possuiam um aparelho, 5 responderam ndo possuir e 3 alunos
responderam que mesmo ndo possuindo o aparelho telefénico acabavam por utilizar o do
responsavel.

A utilizacdo do celular seja na escola ou fora dela ja € uma realidade mais que
comprovada. Mas, essa tecnologia teria quais finalidades para os alunos a ponto de eles
estarem a todo instante com essa ferramenta por perto? A partir do grafico a seguir
observamos que eles utilizam os seus aparelhos telefénicos de diversas formas, mas as mais
utilizadas foram tirar fotografias e assistir a videos que ficaram com 60,7% dos votos. A
comunicacdo por meio de aplicativos veio logo depois com 57,1% e a utilizacdo do aparelho
para jogar ganhou 53,6%. Ficando empatada a utilizacdo para fazer ligacGes e para ouvir

musicas com 50%.

Figura 16: gréafico sobre a finalidade do uso do celular

9. Para qual finalidade vocé utiliza o celular? (Mais de uma alternativa)

28 respostas

Para fazer ligac. .. 14 (50%)

Para tirar fotogr. .. 17 (60,7%)

Para fazer uma. . 14 (50%)

Para se comuni... 16 (57,1%)

Para ouvir muisi_. 14 (50%)

Para jogar. 15 (53,6%)

Para assistir vid. .. 17 (60,7%)

Mao tenho

0 & 10 15 20

Apo6s conhecer melhor as experiéncias dos alunos em relacdo a utilizacdo das
tecnologias e da internet era preciso analisar o que eles sabiam a respeito dos memes. Apds a
pergunta “Vocé sabe o que ¢ um meme? Em caso afirmativo explique com as suas palavras.”
11 alunos responderam de imediato ndo saber do que se tratava. Dos 17 alunos que
responderam sim as explica¢Oes foram as mais diversas, mas a maioria delas foi se referindo a
ser algo engragcado seja uma foto, um video, uma brincadeira, uma informacdo que era

repetida na internet.
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Dentre as explicagdes eu percebi que alguns alunos tinham nocéo do que se tratava ser
um meme, mas eles ndo conseguiam explicar e percebi também que alguns alunos utilizaram a
internet para ajudar a elaborar uma definicdo. Mesmo eles ndo conseguindo explicar o
conceito do termo meme ou mesmo eles ainda ndo entendendo o0 que esse conceito significava
na préatica, muitos alunos afirmaram compartilhar esse tipo de texto.

Dentre os suportes utilizados para o compartilhamento dos memes, o mais votado foi o
Facebook com 78,6% dos votos, em seguida o WatsApp com 60,7% e por Gltimo o Instagram
com 3,6%. Apenas um aluno respondeu nao ter nunca compartilhado um meme em nenhum
dos suportes citados.

O Facebook foi o campedo dos compartilhamentos dos memes. Mas a partir do grafico a
seguir podemos perceber que os alunos compartilham memes de assuntos variados. Desde
assuntos que envolvem politica até os assuntos que envolvem personalidades famosas. Mas 0s
mais compartilhados s@o os relacionados a algum personagem conhecido, sobre alguma

novela que esteja no ar e fazendo sucesso e também relacionados a jogos.

Figura 17: gréafico sobre os contetdos que mais despertam interesse nos memes

13. Quais conteldos relacionados aos memes mais lhe desperta
interesse? (Mais de uma alternativa)

28 respostas

Politica.
Filmes.
Esportes.
Personagens. 15(53,6%)
Educagdo.

Jogos. 14 (50%)

Novelas. 14 (50%)
Tipo artistas |, ca.. 1(3,6%)
0.0 25 5.0 75 10,0 12,5 150

Por fim, os alunos foram questionados sobre de que forma as tecnologias e a internet
poderiam contribuir nas aulas de Lingua Portuguesa. Todos os alunos, sem excecao,
afirmaram que tanto o uso de tecnologias quanto o uso da internet na sala de aula ajudariam

na aprendizagem.
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Além das ferramentas e da internet se tornarem um atrativo para as aulas, deixando 0s
alunos mais animados e interessados elas também seriam importantes durante a realizacéo de
alguma pesquisa, ou para eles tirarem alguma duavida relacionada ao contetdo. Afirmaram
também que poderiam usar aplicativos ou jogos para fixacdo de conteldos e que tais
ferramentas ajudariam na escrita das palavras de acordo com a norma culta, além de colaborar
para 0 ndo esquecimento do material da aula em casa.

O envolvimento durante as aulas seria muito maior, o que foi comprovado pela simples
utilizacdo desse aplicativo em que eles puderam utilizar os aparelhos celulares e a internet
durante a aula. As tecnologias e a internet fazem parte da vida dos nossos alunos. Precisamos

aprender a utilizar essas ferramentas em prol da educacéo e da aprendizagem de forma geral.

6.2 — Andlise das aulas e atividades aplicadas

Nesta secdo apresentarei as conclusdes e observacdes relacionadas a cada uma das aulas
e atividades que foram aplicadas no decorrer da pesquisa. E para uma melhor organizacéo elas
foram separadas em outras subsecOes a conferir: O que sdo memes? (6.2.1); Atividade 01: a
violéncia em questdo (6.2.2); Atividade 02: “A for¢a de um querer” (6.2.3); Atividade 03:
"Thifany, desce dai!" (6.2.4); Atividade 04: Criacdo de memes a partir de noticias (6.2.5);
Atividade 05: Criacdo de memes a partir de outros memes (6.2.6).

6.2.1 — O que sdo memes?

Apos a entrega do termo de consentimento livre e esclarecido e da realizacdo do
guestionario inicial, a professora-pesquisadora deu inicio as atividades relacionadas ao género
textual meme. Para a primeira aula, a professora-pesquisadora elaborou um power point
conceituando 0s memes e as suas caracteristicas, levou a turma para a sala multimidia e
mostrou alguns exemplos dos mais antigos até alguns atuais e também revelou através de
videos como funciona 0 processo de criacdo e quem estd por tras de varios dos memes
conhecidos por eles.

Iniciei a aula com o primeiro slide (cf. Apéndice C) fazendo a pergunta aos alunos “O

gue sdo memes?” e deixei que eles falassem se sabiam do que se tratava ou ndo. A maior parte
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da turma disse que conhecia e sabia do que se tratava, alguns ficaram inseguros em afirmar e
poucos confirmaram que ndo conheciam. Dos alunos que afirmaram saber o que sdo memes,
teve um que conseguiu identificar no proprio slide a presenca desse tipo de texto. A imagem
foi colocada de propdsito, pois seria uma das formas de perceber o conhecimento prévio da
turma.

O segundo slide (cf. Apéndice D) veio confirmar uma suposi¢do da professora-
pesquisadora: os alunos teriam dificuldade ou ndo saberiam conceituar esse género textual.
Dos alunos que afirmaram saber e conhecer os memes poucos conseguiram dar alguma
explicagdo. Alguns tentaram utilizando como base de resposta “aquelas imagens engracadas
da internet”, mas a maioria disse que ndo sabia explicar. O proprio slide brinca com essa
questdo de os alunos ndo conseguirem explicar o que é um meme e, para isso, foi utilizado um
meme como ilustracao.

Apos as colocagdes dos alunos, mostrei o terceiro slide (cf. Apéndice E) que trazia uma
explicacdo a respeito do que sdo os memes. A partir desse slide, os alunos conseguiram se
situar melhor e a maior parte da turma confirmou saber do que se tratava e que via muitos
memes na internet. Alguns falaram que ja haviam visto, mas ndo sabiam que “aquilo tinha um
nome especial”. Além disso, questionei se eles sabiam o que significava a palavra
“viralizagdo” ou “viral” e um aluno respondeu que “¢ algo que todo mundo veé”.

Nos slides de numero quatro, cinco e seis (cf. Apéndice F, G, H) coloquei alguns
exemplos de memes com a intencdo de verificar se 0s alunos conheciam ou nédo e se sabiam
explicar alguma coisa sobre eles. Fui mostrando um meme de cada vez para ir registrando as
reacOes e 0os comentérios. O primeiro meme “Ja acabou Jéssica” gerou risos e eles logo foram
contando que aquele meme havia sido criado a partir de um video que circulou na internet. O
meme “Quem ¢ essa ai, papai?” foi o préximo a ser mostrado e logo foram reconhecendo e
relatando a atitude da cantora lvete Sangalo que levou a criagdo do meme. Houve um aluno
que lembrou que esse meme virou até estampa de camiseta. Ao mostrar 0 meme “Para a nossa

alegria”, os alunos ndo resistiram e comecaram a cantar e a repetir “Para nossa alegria”.

Ao mostrar 0 meme do “Cremoso”, risos nao faltaram e logo foram falando “Olha o
cremoso!!”. O meme do Compadre Washington que eu imaginava que eles néo
reconheceriam, me enganei. Eles afirmaram conhecer, pois passava bastante nos comerciais
da televisdo. O Ultimo meme mostrado nesse slide foi o “Olha elaaa!” e todos se lembraram
dessa frase que ficou marcante depois de um dos participantes do programa Big Brother

Brasil ter falado e logo assim ter viralizado.
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Logo em seguida, foram apresentados mais dois memes bem comuns de serem trocados
em mensagens do aplicativo WhatsApp. Ao serem questionados sobre a relagéo entre a
linguagem verbal e ndo-verbal, os alunos tentaram, sem nenhum problema ou receio, explicar
0 que eles entendiam dos memes apresentados.

Apos conversarmos sobre todos os exemplos apresentados, ficou mais facil dos alunos
compreenderem o conceito da palavra meme e com a ajuda do slide de nimero sete e oito (cf.
Apéndice | e J), eles, com as proprias palavras, também descreveram o que haviam entendido,
assim como também conseguiram identificar as caracteristicas apresentadas no slide de
ndmero oito.

Ap6s a definicdo do conceito e um melhor entendimento das caracteristicas desse tipo
de texto, o slide nove (cf. Apéndice K) trouxe um video que além de explicar um pouco mais
a respeito do que sdo oS memes, apresentou também o0s seis primeiros memes que mais
marcaram a internet. Os memes antigos exibidos foram: “Dancinha do bebé”, “Nozes”,
“Gatos”, “A toupeira”, “Chuck Norris” e “Stars Wars”. Ap0Os a apresentacdo do video os
alunos foram questionados se ja haviam visto algum dos memes apresentados e alguns poucos
alunos reconheceram trés deles: o da toupeira, o da dancinha e o do gatinho.

Em seguida, no slide dez (cf. Apéndice L), foi apresentado outro video, esse, mostrando
sete dos memes que ficaram bem conhecidos durante o ano de 2017. Foram eles: “Eu sou o
Dougras”, “Hood documentar”, “Raiz x Nuttela”, “Despertar da consciéncia”, “Professor
Otavio”, “Vin Diesel” e“Irineu”. Dos memes apresentados os alunos reconheceram todos,
mostrando estarem bem familiarizados com o género em questao.

Para finalizar, perguntei aos alunos se eles sabiam quais eram as pessoas que estavam
por de trds dos memes, como funcionava, como era o processo de criacdo e eles, a principio,
ndo souberam responder. Apresentei, entdo, um altimo video do slide onze (cf. Apéndice M)
que foi exibido num programa da Rede Globo que deus detalhes do que s&o memes, mostrou
uma entrevista com um especialista sobre o0 assunto e mostrou de perto uma oficina de criacao
de memes, além disso, os alunos puderam ver como é o dia a dia de uma das pessoas que
trabalha com criagdo de memes.

Ao final da aula, percebi que os alunos gostaram de conhecer um pouco mais sobre 0s
memes, se divertiram com os exemplos que foram mostrados e demonstraram interesse em
trabalhar com esse género textual. Percebi que os slides, assim como os videos ajudaram a
ativar os conhecimentos prévios que os alunos tinham sobre esse assunto, assim como

também serviram para instigé-los. Algumas perguntas surgiram como “Vamos aprender a

105



fazer memes?”, “Vamos poder usar o celular?”, confirmando que o uso de novas ferramentas
tecnoldgicas em conjunto com a utilizacdo de novos géneros textuais podem sim despertar o

interesse dos alunos, além de motiva-los a querer aprender mais.

6.2.2 - Atividade 01: a violéncia em questéo

Na aula seguinte, os alunos ja haviam adquirido algum conhecimento a respeito do
género textual meme e, este, ja ndo era mais algo desconhecido para aqueles que haviam tido
pouco ou nenhum contato com esse tipo de texto, até entdo. Novamente os alunos foram
encaminhados para a sala multimidia, pois la teria como exibir da melhor forma as imagens e
videos que seriam trabalhados.

Vale destacar que todas as atividades aplicadas, a partir dessa primeira que foi
analisada, foram elaboradas seguindo a proposta de Silva apud Santos, Riche e Teixeira
(2016) que defende a ideia de que para se trabalhar o texto, as atividades elaboradas devem
seguir um principio. Principio este que foi cumprido pela professora-pesquisadora e aos quais
se denominam em atividades pré-textuais, textuais e pds-textuais.

O objetivo da primeira aula foi o de trabalhar a tematica da violéncia e a0 mesmo tempo
verificar como os alunos utilizariam a linguagem oral, se conseguiriam utilizar estratégias de
argumentacdo e se conseguiriam relacionar a linguagem verbal com a ndo verbal. Além disso,
a professora-pesquisadora analisaria a ortografia e a pontuacdo utilizada por eles para a partir
dai elaborar atividades para trabalhar esses aspectos.

Para essa aula, os alunos foram divididos em grupos de 4 e como atividade pré-textual
(cf. Apéndice N) foram convidados a pensar sobre a violéncia em seus diversos aspectos.
Questdes como “O que ¢ violéncia?”, “Como ela acontece?”, “Quem sdo as vitimas da
violéncia?” ajudaram os alunos a refletirem e formarem uma opinido. A atividade consistiu: o
grupo construir um mini cartaz utilizando de palavras e imagens para representar através da
apresentacéo oral de um mini cartaz o que é violéncia para o grupo.

Meu objetivo nessa tarefa inicial era gerar um movimento, fazer os alunos sairem da
inércia e pensarem nos diferentes conceitos e defini¢cGes que a palavra violéncia poderia gerar.
Além de fazer os alunos pararem para refletir sobre um tema tdo presente e atual, almejei
também trabalhar a oralidade através da exposicdo das ideias e também a criatividade, a arte e

a organizacdo de ideias atraves da linguagem verbal e ndo-verbal.
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Os alunos, por ndo estarem acostumados a esse tipo de atividade, tiveram muita
dificuldade no inicio da realizacdo da mesma. A professora-pesquisadora teve que intervir
fazendo vaérias indagacOes e citando alguns exemplos para que eles pudessem analisar se
correspondiam a atos violentos ou ndo. Eles precisavam ouvir se 0 que pensavam estava
correto, precisavam de uma confirmacdo, mesmo a atividade sendo para expor a opiniéo,
verificar o conhecimento prévio, ndo sendo esperada uma resposta pré-determinada.

Passada a dificuldade de expor e organizar o pensamento para 0 grupo deu inicio a
duvida de como registrar o que haviam concluido. Relacionar imagem ao texto escrito nao foi
tarefa facil, pois eles procuravam por imagens sem um foco determinado, sem uma
organizacdo e planejamento prévio. A intervencdo e mediagdo da professora-pesquisadora
também foi muito importante nesse momento da atividade.

Chegando ao momento de apresentar para a turma o que o grupo havia conversado e
registrado através de um mini cartaz reinou-se um desespero geral entre eles. Foi nesse
momento que ficou clara a impressdo que ja havia observado: a importancia de se trabalhar a
oralidade com os alunos. Néo sé pelo fato de enfrentarem os medos e a vergonha de estarem a
frente da turma e se exporem, mas também pelo fato de demonstrarem dificuldade de
organizar os pensamentos, de utilizar estratégias de argumentacéo através da fala.

Apesar dos medos e das dificuldades que tiveram que enfrentar, os alunos conseguiram
expressar suas opinides, de forma ainda timida, e passar para seus colegas a ideia final sobre
violéncia a qual o grupo havia chegado. Os cartazes (cf. Apéndice O) apresentados pelos
grupos registraram, em sua maioria, a violéncia como forma de agressdo fisica, agressao
verbal, agressdo contra a mulher, a crianga, a natureza, além do furto e o preconceito.

O tempo reservado para a concluséo de toda a atividade ndo foi suficiente, uma vez que
os alunos demoraram mais que 0 esperado na realizacdo da atividade pré-textual. Sendo
assim, a atividade teve de ser concluida no dia seguinte. O planejamento teve de ser revisto e
a professora-pesquisadora percebeu logo no inicio da aplicacdo das atividades que ela
precisaria repensar o tamanho das atividades que seriam aplicadas.

ApoOs a apresentacdo dos cartazes de cada grupo e, consequentemente a ativacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, a professora-pesquisadora prosseguiu com a atividade
explicando a segunda etapa em que os alunos tiveram que analisar um meme que foi projetado
por meio de um data show. Os alunos precisaram analisar detalhadamente a linguagem verbal
e ndo verbal para entender qual era a mensagem transmitida e, assim, poderem responder as

questdes propostas.
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Figura 18: meme “Indo trabalhar no Rio de Janeiro”

ﬁ > . Fatos Desconhecidos s

F -

O exército dos EUA tem intengdo de criar balas
biodegradaveis que, quando atiradas, se

(Disponivel em: https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%A7ado/fatos-desconhecidos-o-exercito-dos-
eua-tem-intencao-de-criar-balas-biodegradaveis-que-guando-atiradas-se-tornam-plantacoes-de-flores-
indo-trabalhar-no-rio-de-janeiro/49781. Acessado em 20/11/2017)

Na primeira parte da atividade textual (cf. Apéndice P) os alunos precisavam analisar o
meme e, em seguida, responder as questdes relacionadas a ele. As questbes foram distribuidas
de forma a ajudar a compreensdo da linguagem verbal e ndo verbal presentes no meme. A
primeira e a segunda eram de total relevancia para o entendimento da mensagem e a
continuacdo da atividade.

Os alunos, em grupos, conseguiram descrever o que estava sendo mostrado na imagem.
Mas, ndo registraram muitos detalhes e se prenderam a uma descrigdo bem sucinta “Balas e
uma mulher correndo”. A segunda questdo que era a chave para a compreensdo do meme
também ndo foi realizada com muita seguranca. Alguns alunos tinham uma nocdo do que
significava a palavra biodegradavel, mas poucos foram os que se arriscaram em registrar o
conceito sem ter que realizar uma consulta ao diciondrio ou a internet.

N&o havia como prosseguir sem entender o conceito da palavra. Nesse momento 0s
alunos perceberam a necessidade de se recorrer aos recursos de pesquisa quando se depararam

com algum conceito que ndo dominavam.
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Apos a familiarizagdo com o conceito da palavra biodegradavel, a compreensdo da
mensagem foi concluida com a ajuda dos elementos ndo verbais. Os alunos perceberam o
guanto a imagem contribuiu para o entendimento do meme. Todos 0s grupos registraram que
os elementos ndo verbais foram importantes para a conclusdo da mensagem como podemos
perceber em “As imagens ddo sentido ao texto e faz ficar mais facil de entender.” (ALUNOS-
PARTICIPANTES)

A questdo nimero quatro teve a intencdo de verificar se os alunos conseguiam
relacionar o meme a um tema, ou seja, se eles conseguiam relacionar a violéncia em questao a
um tipo de violéncia especifico “A violéncia urbana”. Os grupos apresentaram as seguintes
respostas: “A violéncia com a natureza.”; “O Rio de Janeiro esta violento.”; “Violéncia
urbana.”; “Dano ao meio ambiente.”; “Assassinato.”; “Tiroteio.”; “Violéncia corporal.”

Foi nessa questdo que percebi que os alunos tinham dificuldade de expressar a ideia
central da mensagem, mas o conceito de violéncia urbana, ou a violéncia na cidade havia sido
compreendido pela maioria. Alguns ainda relacionaram a violéncia ao meio ambiente ou a
natureza devido ao fato de 0 meme apresentar a imagem de uma floresta.

A questdo cinco trabalhou o poder de sintese dos alunos a partir do registro de uma
frase. Expressar a ideia central através de uma frase ndo é uma tarefa facil, pois requer um
dominio da mensagem a ser exposta, ou a frase ndo tera cumprido a sua funcao e ndo passara
a mensagem completa. Os grupos escreveram frases pequenas, médias e grandes, mas
conseguiram registrar um resumo do meme, mesmo apresentando erros de ortografia e
pontuacdo. Apenas um grupo mostrou certa confusdo ao expressar a ideia central, pois
registrou “‘Uma forma de ajudar a natureza.”. Os alunos tém muita dificuldade de realizar esse
tipo de questdo, uma vez que a maioria deles ndo compreende a mensagem por completo num
primeiro momento. Assim, muitos desistem e respondem as questdes com uma ideia e nédo
uma certeza da mensagem. A desmotivacdo e a falta de interesse ao realizar as tarefas sao
fatores que contribuem para o ndo éxito da tarefa.

A questdo de numero seis buscou verificar na resposta dos grupos se os alunos estdo
conscientes da realidade da violéncia ndo s6 na cidade do Rio de Janeiro, mas se eles
conseguem perceber que essa realidade esta cada vez mais presente, infelizmente, em todas as
cidades. Os grupos concordaram que o meme mostra uma realidade cada vez mais proxima de
todos, inclusive eles, moradores de uma cidade do interior do estado do Rio de Janeiro.

As questdes de numero sete e oito fizeram os alunos pensarem no assunto de forma

mais proxima e particular. Primeiramente foram levados a refletir sobre a violéncia na cidade
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em que moram e, de certa forma, fizeram uma comparagdo com a capital. Dos grupos, apenas
um relatou ndo considerar a cidade de Itaperuna violenta registrando que “aqui ninguém mexe
com ninguém.”. Todos os outros grupos afirmaram considerar a cidade violenta e como
exemplo citaram alguns casos recentes de violéncia que ocorreram na cidade, préximos aos
locais de convivio da maioria como: assassinatos, roubos, tiroteio e sequestro. Em relagdo a
ter sofrido ou presenciado algum tipo de violéncia, apenas um grupo registrou que os alunos
ja haviam sofrido “violéncia verbal” ¢ o restante afirmou ter presenciado algum tipo de
violéncia fisica.

Os alunos poderiam ter ficado na divida quanto a veracidade da informacéo contida no
meme. Para deixar claro que o meme havia sido criado a partir de um fato real, os alunos
foram convidados a realizar a leitura da noticia a qual havia servido de inspiracdo para a
criagdo do meme. Na questdo de nimero nove, eles realizaram essa tarefa e depois registraram
a opinido do grupo a respeito dessa iniciativa. Todas as respostas foram positivas, ou seja, 0s
alunos concordaram que essa era uma boa iniciativa e que mostrava uma preocupagdo com o
meio ambiente.

A Ultima questdo da atividade textual consistiu em os alunos modificarem uma imagem
realizando uma atividade de releitura (cf. Apéndice Q) e ao mesmo tempo registrando o que
haviam entendido a respeito da mensagem sobre a violéncia nas cidades a qual o0 meme havia
abordado. A imagem utilizada mostrava um aluno indo para a escola utilizando um uniforme
diferente. O objetivo era que os alunos entendessem que a violéncia urbana também estava
sendo colocada como o centro da mensagem a ser transmitida.

Todos o0s grupos conseguiram passar a mensagem de violéncia urbana pretendida pela
professora-pesquisadora, porém registrando o universo da escola. Apenas um grupo utilizou o
recurso do desenho para expressar a ideia de violéncia tdo presente nas cidades, mais
precisamente no caminho para a escola. Os demais grupos recorreram ao recurso da
linguagem escrita para registrar que a realidade da violéncia esta cada vez mais proxima Dos
muros das escolas.

Para encerrar o tema violéncia, a professora-pesquisadora propds uma atividade pos-
textual (cf. Apéndice R) em que ela conversou com os alunos sobre os diferentes tipos de
violéncia e falou sobre o aplicativo Proteja Brasil e o Disque 100 que foi criado com objetivo
de denunciar todo e qualquer tipo de violéncia. Para surpresa da professora, alguns alunos ja
conheciam o aplicativo, mas ap0s assistirem ao video explicativo puderam tirar melhor as

suas duvidas em relacdo a ele e a forma de o utilizarem.
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Figura 19: imagem inicial do video do aplicativo Proteja Brasil

(Disponivel em: http://www.protejabrasil.com.br/br/. Acessado em: 20/11/2017.)

Apos a apresentacdo do video os alunos, em grupos, tiveram como tarefa final a
confeccdo de um cartaz (cf. Apéndice S) condenando qualquer tipo de violéncia. Os alunos se
inspiraram nas maos que apareceram no video e utilizaram as proprias méos e a tinta preta
como base para a confeccdo dessa tarefa, além de frases de impacto. Demonstraram total
repudio a todo tipo de violéncia seja contra a mulher, crian¢a, idoso, ou a natureza. O
aplicativo Proteja Brasil foi divulgado pelos grupos nos cartazes que foram espalhados pelos
corredores da escola como forma de alertar os alunos das outras turmas e anos de escolaridade
sobre esse assunto cada vez mais proximo e real entre eles.

Essa atividade teve como objetivo levar os alunos a refletir sobre as diferentes formas
de violéncia que acontecem tanto fora como dentro das escolas. O meme veio registrar uma
realidade cada vez mais presente ndo s6 nas cidades grandes como o Rio de Janeiro, mas
tambem entre os jovens das cidades do interior, como Itaperuna. Além de se trabalhar a
leitura, interpretacdo e compreensdo como conteudo de Lingua Portuguesa, 0 meme iniciou
uma discussdo que ocorreu durante todo o desenvolvimento das atividades de forma
organizada e gradual sobre o tema discutindo aspectos gerais e particulares, distantes ou
préximos a realidade dos alunos.

O género em questdo serviu para trabalhar questdes importantes relacionadas a Lingua
Portuguesa, como o trabalho com a oralidade e a argumentacéo, a ortografia, a pontuacéao e a
relacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal, assim como também levou os alunos a

participar ativamente de momentos reflexivos e atividades que envolveram uma
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conscientizagdo do comportamento tanto em um cenario distante quanto no cenario escolar. A
cultura da paz foi promovida e os contetdos relacionados foram trabalhados de forma criativa

e diferenciada.

6.2.3 - Atividade 02: A forca de um querer

Essa aula foi planejada a partir de memes que foram criados com os personagens da
novela “A for¢a de um querer”. O objetivo dessa atividade foi o de trabalhar a oralidade e a
argumentacdo, uma vez que na atividade anterior os alunos haviam apresentado muita
dificuldade para expor através da fala o que pensavam. Além disso, quis trabalhar o sentido
préprio e o sentido figurado das palavras, como também reforcar o uso da escrita de acordo
com a norma culta e seguindo uma pontuacédo adequada.

O tema novela, assim como foi verificado no questionario inicial, € um dos temas mais
compartilhados entre os alunos e sempre comentado durante as aulas. Devido a esse grande
interesse e ao sucesso gue a mencionada novela fazia durante 0 momento da realizacdo da
pesquisa com a turma, a professora-pesquisadora selecionou alguns memes que envolviam os
personagens e assim pbde trabalhar nessa aula os conteGdos de Lingua Portuguesa,
mencionados anteriormente, a partir de imagens dos personagens que viraram memes.

Os alunos foram para a sala multimidia é |a realizaram todas as tarefas relacionadas a
essa aula. Como atividade pré-textual (cf. Apéndice T), os alunos assistiram a apresentacao
especial da novela e assim puderam relembrar um pouco da trama e dos personagens que
marcaram 0 ano com uma grande producdo de memes. De toda a turma poucos foram os
alunos que ndo conheciam 0s personagens, ou seja, poucos ndo conheciam ou ndo haviam
ouvido falar nada sobre os personagens em questao.

Ap0s assistirem ao video, os alunos primeiramente tiveram que comentar o titulo da
novela, ou seja, o que significava para eles essa forca do querer. Nesse momento da atividade
pré-textual, os alunos utilizavam o conhecimento de mundo que possuiam para tentar explicar
oralmente o que essa forca significava e, para isso, citavam exemplos.

A oralidade, por ser pouco trabalhada, ainda representava um universo novo para eles.
Portanto, poucos se sentiram a vontade para se expressar sem que a professora tivesse que
interagir. A maioria dos alunos comparou o significado da palavra forca ao da palavra
vontade, desejo, ou seja, “correr atras de um objetivo”, “lutar por algo”.
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Ap0s terem usado as proprias palavras para expressar intuitivamente o que significava a
palavra forca, os alunos tiveram que analisar varios conceitos da palavra que foram retirados
de um dicionario para verificar qual se encaixaria melhor ao titulo e ao contexto da novela.

Essa atividade foi realizada em dupla e mais uma vez os alunos precisaram trabalhar a
argumentacdo a partir da oralidade. Eles tiveram que escolher uma definicdo e dar uma
justificativa que fosse condizente. A utilizacdo do dicionario e da internet através dos
aparelhos celulares e tablets nessa etapa foi importante, pois havia palavras cujo significado
os alunos desconheciam. Era necessario entender a definicdo, saber a que, exatamente, ela se
referia para depois verificar se havia relacdo com o que a dupla havia compreendido em
relacdo ao titulo e ao contexto da novela retratado através da palavra “forga”.

Né&o foi um exercicio simples, tdo pouco rapido, pois os alunos sabiam que precisariam
argumentar e para isso precisariam, de fato, compreender a mensagem. Uma ardua tarefa para
alunos acostumados a ndo exercitarem o pensamento, a alunos habituados a encontrarem as
respostas a partir de uma leitura superficial do texto e em seguida uma “cépia e colagem” de
uma parte do mesmo.

As palavras podem ter sentidos e significados diferentes a partir do contexto em que
forem inseridas. Entender isso e saber relacionar os significados aos mais variados contextos
ajuda o aluno a compreender os diferentes tipos de textos. Questdes desse tipo contribuem
para o aluno ampliar o seu vocabulario, além de ajuda-lo a fazer relagbes envolvendo
conhecimento de mundo, conhecimento empirico e cientifico.

Das onze defini¢bes apresentadas pela professora-pesquisadora trés foram as escolhidas
pelas duplas: a de nimero trés, sete e dez. As outras ndo foram escolhidas, pois o0s alunos ndo
acharam que elas se encaixavam no contexto analisado da palavra forca. Os alunos tiveram
que recorrer a recursos tecnolégicos para entenderem melhor as defini¢ces apresentadas.

A definicdo trés foi associada & coragem dos personagens ao enfrentarem seus medos e
desafios para irem em busca do que queriam conquistar ou virem a se tornar. A definicao
numero sete foi associada a intensidade de se fazer algo, ao tamanho da vontade de se correr
atras dos sonhos, “demonstra uma forma de correr atras dos objetivos”. A defini¢do dez foi a
mais escolhida entre as duplas e foi associada a um motivo “porque tem que ter uma causa
para vocé criar forga par vocé fazer o que vocé tem vontade.”.

Apoés essa atividade de argumentacdo oral os alunos perceberam que para melhor
compreenderem um texto eles precisavam compreender o contexto em que as palavras haviam

sido utilizadas. Além disso, perceberam que ndo havia uma forma Unica estabelecida como

113



certa, mas sim varias possibilidades a partir dos diferentes pontos de vistas que foram
colocados e argumentados de forma adequada ao contexto analisado.

A partir desse momento, a professora-pesquisadora pode relembrar duas nomenclaturas
ja estudadas pelos alunos, mas cujos conceitos ndo haviam sido bem compreendidos.
Entender a diferenca entre o sentido préprio e o sentido figurado ficou mais fécil apds esse
exercicio.

A linguagem no sentido figurado é muito utilizada no género textual meme e saber
reconhecé-la € o primeiro passo para a compreensao da mensagem que o texto quer passar. A
atividade textual (cf. Apéndice U) aplicada pela professora-pesquisadora foi justamente essa:
os alunos tiveram que analisar as linguagens verbal e ndo-verbal, bem como explicarem o uso
do sentido figurado presente em cada um dos memes analisados.

Em um primeiro momento, os alunos acharam a atividade tranquila, pois eles entendiam
a mensagem que 0 meme queria passar, ou seja, eles conseguiam compreender o sentido
figurado presente em cada texto. Mas, a dificuldade surgiu no instante em que as duplas
tiveram de explicar o que haviam entendido. Organizar as ideias e passar para o papel de
forma organizada foi o grande desafio dessa tarefa.

No primeiro meme analisado, temos a personagem Bibi com um olhar de ironia e a
sequinte frase “respira fundo e me engole.” Todas as duplas conseguiram entender a
mensagem transmitida e registrar nas linhas o que haviam entendido. “Ela estd com cara de
debochada e a mensagem € que a pessoa vai ter que aguentar ela”. “Ela fala que € para
aguentar, aturar. Esse meme significa que ele fala para uma pessoa que ndo a suporta, que ndo
gosta dela.”

No segundo meme, aparece a mesma personagem em uma situagdo diferente: “Ele quis
seguir o baile, justo com a produtora de eventos.” Os alunos de imediato entenderam a
primeira frase do meme, mas tiveram dificuldade de entender o teor da mensagem, pois
muitos ndo sabiam ou ndo tinham nocdo do que significava ser um produtor de eventos. Essa
palavra ndo fazia parte do vocabulario dos alunos.

ApoOs pesquisarem em seus aparelhos eletronicos e com a explicagdo da professora-
pesquisadora, os alunos conseguiram entender, mas ainda tiveram dificuldade ao registrar no
papel. “Ele terminou o namoro com ela pra ficar com outras.” “Ela quer continuar o baile
curtindo.” “Quis dizer que o crush dela largou ela e pensou que ela iria ficar mal, mas justo

ela que sempre vai em festas.”
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No terceiro meme dessa atividade, temos a personagem Jeiza, policial e lutadora,
utilizando a expresséo cair para fazer uma relacdo com a profissdo da personagem na novela.
Mas as duplas conseguiram entender que a palavra havia sido empregada no sentido figurado,
portanto poderia receber outras interpretagdes. “Significa que a pessoa quer ver ela no fundo

29 ¢¢

do poco.” “Que as inimigas querem ver ela derrotada, mas quem sustenta ela ¢ Deus.”.

No ultimo meme dessa questdo temos a personagem Jeiza novamente. Dessa vez tanto a
linguagem verbal quanto a linguagem ndo verbal mostraram uma presenca muito forte e
marcante para o entendimento da mensagem. A imagem mostra flores saindo de armas
enquanto na frase a palavra “pedras” ganha varias interpretacdes. O meme traz uma
mensagem muito rica, mas algumas duplas se perderam no momento do registro e deixaram a
resposta incompleta. “Que um dia ela vai mostrar para as pessoas que duvidaram dela que ela
¢ capaz sim.” “Apesar de tentarem derrubar ela, ela continua de pé.” “Significa toda a inveja
que jogaram contra ela.”.

Durante a atividade textual os alunos tiveram que interpretar os memes e registrar o0 uso
do sentido figurado em cada um deles. Ja na atividade pds-textual (cf. Apéndice V), os alunos
tiveram que criar legendas para as imagens selecionadas pela professora-pesquisadora. As
imagens foram de alguns personagens da novela em momentos marcantes da trama. Nessas
legendas a dupla deveria relacionar o texto a linguagem ndo verbal utilizando o recurso da
linguagem no sentido figurado.

Analisar o meme e a mensagem pronta foi mais facil que criar uma mensagem para uma
imagem ja selecionada. Eles tiveram que aprender a interpretar as imagens para s6 depois
poderem pensar numa mensagem a ser transmitida. Interpretar uma imagem sem legenda ou
qualquer explicacdo requer uma atencao redobrada aos detalhes da cena e um conhecimento
prévio do contexto em questdo.

Algumas duplas conseguiram passar uma mensagem bacana e interessante. Outras
tiveram bastante dificuldade, mas conseguiram, com a ajuda da professora-pesquisadora,
realizar a tarefa e outras poucas estiveram a ponto de desistirem, pois ndo conseguiam “ler” as
imagens, uma vez que esse tipo de exercicio nunca havia sido trabalhado antes. Muitos alunos
tentaram pesquisar as cenas na internet através do celular para ajudar na compreensdo. As
legendas foram criadas com certa inseguranca e assim pude perceber que a tarefa de analisar e
identificar o sentido figurado foi mais produtiva que a tarefa de criar frases utilizando esse

recurso.
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6.2.4 - Atividade 03: "' Thifany, desce dai!"

Na aula seguinte, a atividade teve como foco trabalhar a ortografia e a pontuacgéo, além
disso, foram trabalhados outros conteddos como a sintese através da oralidade, a
interpretacdo, o discurso direto, a flexdo do verbo no modo imperativo e a producdo textual
através da criagdo de memes.

A professora trouxe um video para apresentar para a turma na sala multimidia. O video
mostra a coreografia de um grupo de meninas dancando a musica "Fazer falta”, hit do MC
Livinho. O video se tornou viral e levou a garota Thifany e sua mée serem as mais
comentadas na internet devido aos comentarios que a mae da garota fez ao assistir a filha
dancar.

Os alunos deram muitas risadas com as falas da mée da garota durante a apresentacao
do video e ficaram bem empolgados para a realizacdo da tarefa. Apds assistirem ao video os
alunos tiveram que descrever oralmente o que acontecia e, em seguida, responder “Qual seria
a reacdo da sua mae ao te ver fazendo alguma coisa que ela ndo gostaria que vocé fizesse?’.

Os alunos tiveram muita facilidade para descrever o video e ndo se sentiram
envergonhados ou intimidados ao se expressarem oralmente. Muitos quiseram participar dessa
etapa, pois se sentiram a vontade, ou seja, haviam entendido o video, além do fato deles o
terem achado interessante e engracado. Quanto a resposta da questdo, eles apresentaram
diferentes colocagdes. “Minha mae me mataria!” “Ela iria brigar, dar vassourada, dar varada,
dar paulada etc.!” “Minha mae iria arrancar os meus cabelos!” “Eu ndo costumo fazer esse
tipo de coisa.” “Minha mae me incentivaria, porque ela ndo acharia nada demais.” “Ela ia
mandar eu parar de fazer essa coisa e ia conversar.” “Ela ficaria com raiva e nervosa.”
(ALUNOS-PARTICIPANTES) A maioria demonstrou que a mae ndo teria uma boa reagéo ao
ver o filho fazendo algo que ela ndo gostasse.

Com a atividade pré-textual (cf. Apéndice W), a professora-pesquisadora conseguiu
gerar um interesse nos alunos em participar da atividade e também conseguiu visualizar que o
grupo era bem heterogéneo em relacdo ao convivio familiar. Eles demonstraram estar mais
seguros ao se expressarem oralmente e a professora-pesquisadora nao precisou ficar
indagando para que eles se manifestassem de alguma forma. A maior parte da turma
participou livremente.

ApoOs a interacdo com a atividade pré-textual, a professora distribuiu um texto para a

realizacdo da atividade textual (cf. Apéndice X), no qual os alunos tiveram que ler e responder
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as questdes de interpretacdo. O texto se tratava de uma noticia relacionada ao acontecimento
do video que havia virado meme. Com a leitura da noticia, os alunos puderam saber mais
detalhes sobre a menina e a mae que haviam virado meme apds uma apresentacdo de danca.
Além disso, a turma pdde mais uma vez verificar o quanto esse tipo de texto estd presente no
nosso cotidiano, relacionado as mais diferentes situacdes e assuntos e que tudo a nossa volta
esta sujeito a virar um meme.

Na questdo de numero um, os alunos tinham que escrever o que eles haviam
entendido a respeito da fala da mae de Thifany “Para mim ia ser uma apresentagdo igual as
outras, normal, com elas dancando bonitinha.” Os alunos entenderam que quando a mae de
Thifany usou a palavra “normal” ela se referia a um tipo de danca que ndo fosse tdo sensual
como aquela que o grupo de danca apresentou. “Ela achava que a filha ia dan¢ar uma danga
adequada.” “A mae pensava que ia ser uma danca normal, sem essas palhacadas de ir até o
chdo.” “Sem sensualizar tanto.”

Na questdo de numero dois, os alunos precisaram retirar uma fala da mae de Thifany
gue comprovasse que ela ndo havia gostado da coreografia apresentada pela filha e os demais
integrantes do grupo. Nesse momento o aluno precisava “provar” que havia entendido a
mensagem, assim como também mostrar que reconhecia o uso do sinal das aspas para indicar
a fala de alguém. Apenas quatro duplas conseguiram registrar uma das falas da mae da garota
que demonstrasse certo “repudio” e ao mesmo tempo estivesse acompanhada do sinal das
aspas. Trés duplas conseguiram resgatar corretamente uma das falas da mée de Thifany, mas
o0 sinal de pontuacdo foi esquecido. As demais, ndo alcancaram nenhum dos objetivos da
professora-pesquisadora para essa questao.

A questdo de numero trés foi elaborada para a dupla deixar registrada a sua opinido em
relacéo a fala de Thifany quando a mée disse que a menina precisava se converter. “Nao achei
que ela fosse ficar tdo nervosa, a ponto de mandar eu me converter.” Os alunos alegaram que
a reacdo da mée foi essa devido a sensualidade da danca e a mée ndo estar acostumada a esse
tipo de coreografia.

Ja na questdo de namero quatro, a questdo do uso das aspas durante todo o corpo do
texto foi colocada em evidéncia. A professora-pesquisadora esperava que 0s alunos ja
pudessem ter percebido a presenca do sinal de pontuacdo e nesse momento conseguiriam
identificar que havia mais de uma forma de uso e o texto trazia essa diferenca. A dupla
precisou explicar a diferenca entre “desce dai, Thifany” e “Fazer falta”. A professora-

pesquisadora buscou verificar se os alunos conseguiam perceber a diferenga entre 0s usos.
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Cinco das duplas conseguiram identificar a diferenca e registraram corretamente a resposta.
Duas duplas ndo conseguiram observar a diferenca existente e registraram que em ambas se
tratava da fala de alguém. As outras trés duplas restantes ndo alcancaram nenhum dos
objetivos propostos pela professora-pesquisadora.

Para trabalhar a questdo da ortografia e da necessidade de se fazer uma reviséo no texto
ou nas respostas que os alunos escrevem, foi proposta a questdo de nimero cinco em que 0
objetivo foi o de evidenciar a necessidade de dar mais atencdo ao ato de escrever ndo so
usando uma pontuacéo adequada, mas também uma ortografia correta.

Os alunos, na maioria dos casos, tém preguica de reler e revisar o que produzem através
da linguagem escrita. Esse ato de escrita despreocupado gera inimeros erros que poderiam ser
amenizados caso os alunos tivessem “um novo olhar” ao escreverem. Além disso, muitos sO
conseguem observar o erro ou a “inadequacdo” de algum uso quando observam a escrita do
outro. Essa atividade foi elaborada para desenvolver a observagéo, praticar o uso correto tanto
da pontuagdo quanto da ortografia, bem como servir de “lembrete” para todos os momentos
em que eles forem produzir algo que seja utilizando o cddigo escrito.

O primeiro meme analisado apresentava erro quanto a grafia da palavra “desse”, alem
disso, a frase havia sido escrita sem nenhum sinal de pontuacdo. Das dez duplas, apenas uma
conseguiu identificar e reescrever corretamente a frase. Oito delas conseguiram identificar
apenas o erro da palavra “desce” e ndo usaram ou usaram da forma incorreta os sinais de
pontuacdo. E uma dupla ndo conseguiu identificar nenhumas das duas situacdes de erro
presentes no meme.

No segundo meme apenas a questdo da pontuacdo foi colocada em foco e apenas duas
duplas conseguiram identificar a falta da pontuacao e reescreveram a frase corretamente. Seis
duplas reescrevam a frase com a pontuacéo errada ou incompleta e duas das duplas realizaram
a atividade de reescrita sem utilizar nenhuma pontuagéo.

A Ultima questdo dessa parte da atividade envolveu o uso do verbo no modo imperativo,
conteddo que foi trabalhado com a turma antes da realizacdo da pesquisa e que estd muito
presente na criagdo de memes de varios assuntos. A professora-pesquisadora esperava
encontrar um bom ndmero de acertos, mas a questdo demonstrou uma triste realidade: os
alunos ainda ndo haviam aprendido a forma de flexionar o verbo, pois nenhuma das duplas
conseguiu acertar a questao.

Para a realizacdo da atividade pds-textual (cf. Apéndice Y) os alunos precisaram baixar

um aplicativo de criagdo de memes, o “Meme Generator” em seus celulares ou tablets. Os
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alunos que ndo possuiam as ferramentas tecnoldgicas necessérias para a realizacdo da
atividade realizaram a mesma com o aparelho do colega da dupla que deveria
obrigatoriamente ter o equipamento. Eles precisaram pensar em situacdes do dia a dia que eles
poderiam usar as expressoes utilizadas pela mae de Thifany no video e a partir delas criar
memes que tivessem alguma relacdo com o significado da expresséo escolhida.

Esse foi 0 primeiro passo para o0 processo de criagdo de memes por parte dos alunos.
Eles puderam escolher as imagens sugeridas pelo aplicativo ou tiraram as proprias fotografias.
Toda a turma aprendeu rapidamente a usar as funcGes do aplicativo e rapidamente os
primeiros memes foram criados (cf. Apéndice Z).

Os alunos gostaram da ideia de criar memes e se empolgaram. Utilizar o celular na sala
de aula com a orientacdo do professor tornou-se uma atividade muito prazerosa e as duplas
interagiram e trocaram muitas informac6es durante o processo de criacdo de memes.

A professora-pesquisadora deixou os alunos bem livres e a vontade para criarem 0s
memes. Ela queria observar se eles colocariam em prética o que haviam observado, analisado
e aprendido nas aulas anteriores, bem como se usariam a norma culta para se expressarem. O
resultado foi positivo, pois os alunos conseguiram relacionar as frases a diferentes contextos
de forma criativa.

A professora-pesquisadora percebeu também que os erros quanto a pontuacdo e a
ortografia ainda apareciam, porém havia diminuido. Pela primeira vez, durante o ano letivo,
os alunos viram sentido ao produzirem um texto nas aulas de Lingua Portuguesa, mesmo esse
texto sendo pequeno e com pouca utilizacdo da linguagem verbal. A professora ndo corrigiu
nenhum dos erros que observou nas duplas durante 0 momento de criacdo, ndo quis
desmotiva-los, tampouco dar mais valor ao erro que a producdo em si. Em um segundo
momento, ela retomou os memes criados pela turma e juntos puderam analisar e fazer as

corre¢Bes necessarias.

6.2.5 - Atividade 04: Criagcdo de memes a partir de noticias

As aulas seguintes foram planejadas exclusivamente para que os alunos pudessem
praticar a criacdo de memes e mostrar que haviam entendido as caracteristicas desse género
textual. O objetivo da atividade foi o de trabalhar a ortografia seguindo a norma culta e a
pontuacdo adequada. Além disso, foi trabalhar a interpretacdo e compreensdo de noticias e,

ainda, a relacdo da linguagem verbal com a linguagem né&o verbal.
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Nessa aula, 0s alunos tiveram que criar os memes a partir de duas noticias diferentes. A
turma realizou essa atividade dentro da prépria sala de aula e também utilizou o pétio e
algumas dependéncias da escola para a realizacdo das fotografias.

A primeira noticia (cf. Apéndice AA) cujo titulo foi “Ladrdo invade casa, mas ¢
encontrado dormindo e coberto de “Doritos” retrata um acontecimento um tanto quanto
inusitado: um ladrdo invade uma casa e ao invés de roubar os objetos e sair imediatamente,
ele prefere assaltar a geladeira antes de sair e acaba dormindo no sofa da residéncia e sendo
encontrado pelos moradores com o corpo coberto pelo salgadinho “Doritos”. Os alunos
acharam a noticia muito engracada e quase nao acreditaram que ela retratava um fato real.

A professora-pesquisadora levou para a sala de aula varios pacotes do salgadinho
“Doritos” para que os alunos pudessem utilizar para a realizacdo das fotografias e assim criar
um meme (cf. Apéndice BB) que passasse uma mensagem bem proxima ao fato narrado na
noticia. O objetivo era elaborar um meme que ao ser lido por alguém que tivesse
conhecimento da noticia pudesse automaticamente fazer a relagdo de um com o outro. Os
alunos aceitaram o desafio de forma bastante animada e criaram memes bem interessantes.

Os alunos utilizaram o humor, a ironia e a intertextualidade para criar os memes. Foram
criativos e criaram 0s memes em situacOes diferentes de uma dupla para a outra. Conseguiram
relacionar a linguagem verbal com a linguagem néo verbal, escrevendo frases engracadas e ao
mesmo tempo inteligentes. A professora-pesquisadora ficou feliz com o resultado das
producdes e os alunos produziram 0s textos com bastante alegria e envolvimento. Usar a
Lingua de forma critica e autbnoma deve fazer parte do processo de aprendizagem e a criacdo
dos memes possibilitou o desenvolvimento e um inicio dessa pratica com a turma.

A proxima noticia (cf. Apéndice CC) teve como titulo “Crise financeira esta deixando o
Turcomenistdo sem Coca-Cola”. Essa noticia também chamou a atenc¢do dos alunos em varios
aspectos: primeiramente o fato de ela envolver uma bebida muito apreciada por eles, o fato de
nunca terem ouvido falar no pais em questdo e também por eles nunca imaginarem estar em
um lugar e ndo ter a bebida mencionada na noticia.

A noticia relatou o fato de o pais Turcomenistdo estar passando por um momento de
crise financeira, o que veio colaborar para o impedimento da compra dos ingredientes
necessarios para a fabricagé@o do refrigerante. Essa dificuldade fez com que o preco da bebida
se elevasse e muitos restaurantes deixaram de comercializar o produto, para a tristeza dos

moradores desse lugar.
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Para que os alunos pudessem entender a noticia eles precisaram primeiramente localizar
as informacgdes das quais eles ndo sabiam o significado, como o entendimento do conceito da
palavra crise e o proprio nome do pais e, em seguida, organizar as ideias para poderem
transmiti-las a partir do meme a ser criado (cf. Apéndice DD). Para essa atividade, a
professora-pesquisadora trouxe para a sala latas do refrigerante para que os alunos pudessem
retratar a mensagem da noticia com mais autenticidade e criatividade.

Os alunos realizaram a atividade com a mesma desenvoltura da atividade anterior.
Ficaram empolgados e gostaram bastante de poder sair da sala de aula e escolher o lugar para
fazer a fotografia para a criacdo dos memes. Novamente os alunos conseguiram registrar
através da linguagem verbal e ndo verbal uma mensagem que estava diretamente relacionada
ao contetido da noticia.

Eles foram bastante expressivos nas fotografias e fizeram vérias inferéncias.
Escreveram frases mostrando que haviam entendido o significado da palavra crise, pois a
usaram com bastante liberdade e criatividade. Toda a turma gostou de participar dessa
atividade de criacdo, pois se sentiram autores e ndo apenas leitores do género textual a qual
estavam estudando.

Nessa etapa da pesquisa os alunos tiveram que colocar em préatica tudo o que haviam
feito de forma gradual nas aulas anteriores: ler, interpretar, compreender, resumir a ideia
central, relacionar ao contexto, fazer inferéncias, usar a linguagem no sentido proprio e
figurado, relacionar linguagem verbal com linguagem ndo verbal, pontuacdo, ortografia etc.

Encerramos essa aula com bastante alegria, pois todos o0s grupos gostaram dos
resultados dos memes que haviam sido criados. “Quero aulas diferentes assim sempre,
professora.” “A gente aprendeu sem perceber.” A aula se tornou significativa e os contetidos
foram vistos com um olhar diferente, uma maior aproximacdo. Ainda ha muito para se
trabalhar em termos de aprendizagem com a Lingua, mas o caminho para se chegar aos alunos

ficou mais acessivel.

6.2.6 - Atividade 05: Criagdo de memes a partir de outros memes

A Ultima aula foi planejada de forma a deixar os alunos bem livres para criarem memes
a partir de outros memes ja existentes (cf. Apéndice EE). Eles tiveram que criar o texto para
deixar a sua impressdo a respeito do género textual ao qual havia estudado e também fazer
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uma referéncia as aulas de Lingua Portuguesa. A professora-pesquisadora quis verificar se 0s
alunos haviam percebido que haviam aprendido algo com as aulas, ou verificar a impressao
deles a respeito de tudo o que havia sido trabalhado, bem como deixar os alunos livres para
“brincarem” com o género.

Os alunos foram divididos em grupos e a principio ndo entenderam muito bem o que
deveriam fazer, pois a “liberdade” causou inseguranga. Eles precisaram ser mais bem
direcionados pela professora-pesquisadora e 0s exemplos que ela mostrou ajudaram a
entender o que deveriam fazer.

Os alunos tiveram que usar 0s personagens de memes que ja existiam no aplicativo de
criacdo de memes, analisar 0 contexto e verificar se encaixavam na ideia que queriam passar.
A tarefa consistiu em analisar as imagens e adequar a linguagem verbal a ela de forma a
passar uma mensagem de acordo com o que havia sido pedido pela professora-pesquisadora

Nos memes criados (cf. Apéndice FF), os alunos lembraram de relacionar alguns dos
contetdos que haviam estudado mostrando que de alguma forma eles haviam feito algum
sentido para eles. Utilizaram o humor para brincar com a facilidade ou prazer de se estudar
alguns contetidos de Lingua Portuguesa, além de terem mostrado certo cansaco em realizar as

tarefas e também pelo fato de j& estarem no final do ano letivo.

6.3 - Analise do questionario final

Apbs os alunos realizarem todas as atividades referentes a pesquisa, a professora-

pesquisadora explicou-lhes a ultima tarefa que consistiu em responderem um questionario que

também foi elaborado com o Google Drive (www.google.com/drive) e enviado para os alunos
por meio de um link para responderem em seus aparelhos celulares ou tablets.

O questionério teve como objetivo verificar os pontos positivos e negativos em relagdo
as atividades aplicadas que envolveram tecnologias, a internet e os memes. Além disso,
buscou identificar possiveis aprendizagens em relacdo ao conteldo de Lingua Portuguesa,
bem como o interesse e participagdo dos alunos em atividades que envolveram diferentes
tipos de texto e tecnologia.

Na primeira pergunta, a professora-pesquisadora quis verificar se, de fato, os alunos
haviam compreendido o género estudado e se eram capazes ou ndo de identifica-los ou se

ainda precisavam da ajuda de alguém.
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Figura 20: grafico “ identificagdo do género textual meme”

1 - Durante as nossas aulas estudamos o género textual meme. Vocé
consegue identificar esse tipo de texto sem a ajuda do seu professor ou
de um amigo?

26 respastas

@ Sim.
@ Nio.
Sim, mas com dificuldade.

Dos vinte e seis alunos que responderam ao questionario final, apenas quatro ou 15,4%
afirmaram ainda precisar da ajuda de um colega ou do professor para identificar o género
textual meme. A maior parte da turma ja conseguia reconhecer o texto em qualquer midia ou
suporte tecnoldgico.

A segunda pergunta do questionario era para verificar se os alunos haviam gostado de
estudar e aprender mais sobre os memes. A resposta da turma foi unanime, todos os alunos
que responderam o questionario responderam sim, mostrando terem gostado de participar das
atividades que envolveram esse género textual.

As atividades foram realizadas em ambientes diferentes e com recursos tecnoldgicos
que os alunos ndo estavam habituados a usar como auxilio na aprendizagem. Portanto, a
terceira pergunta foi para verificar o que os alunos acharam dessa experiéncia de utilizar
alguns recursos como data show, celulares, tablets e a internet. As respostas foram todas
positivas. “Muito bom, assim poderemos gostar mais de aprender usando tecnologia.” “Eu
achei muito interessante e importante para nds.” “Boa, pois usamos estas coisas também para
aprender e ndo sé para nos divertir.” Usar o celular e a internet foi uma grande novidade, pois
sdo ferramentas ‘“proibidas” nas salas de aula e com as atividades passaram a ser
fundamentais para o desenvolvimento das atividades.

A quarta pergunta foi para verificar quais das atividades haviam se tornado mais
populares entre os alunos, qual havia despertado maior interesse. A atividade que ficou em

primeiro lugar foi a atividade de niimero 3 “Desce dai, Thifany!” com 42,3% dos votos.

123



Realmente essa atividade foi muito envolvente. Os alunos se divertiram bastante com o video
e desenvolveram as questdes com empolgacdo. Em segundo lugar com 26,9% dos votos ficou
a atividade de nimero 2 “A for¢a de um querer” mostrando que o tema “novelas” ¢ bem
popular entre os alunos, bem como ja havia sido verificado no questionario inicial. Em
terceiro lugar houve um empate entre as atividades de numero 1 “Violéncia é...” e 4 “Doritos
e Coca-Cola”, pois ambas deram 15,4% dos votos. A atividade de nimero 5 “Eu nas aulas de
Portugués” em que os alunos ficaram “livres” para criar memes a partir de memes ja existentes
ndo foi sequer mencionada pelos alunos. Além de os alunos terem tido dificuldade para
entender a questdo, ela também foi a Ultima a ser realizada numa semana que antecedia as
férias escolares. Os alunos ja estavam bem esgotados e ja ndo viam a hora de finalizar o ano
escolar.

Isso me fez refletir sobre a elaboracdo da questdo e talvez ela ndo tenha tido um objetivo
claro. O enunciado néo foi escrito de forma objetiva e os alunos ndo conseguiram entender o
comando da questdo. O que mostra que devemos sempre estar nos avaliando e avaliando o
nosso planejamento, pois nem sempre 0 que esta claro para nos pode chegar da mesma forma
para 0 nosso aluno. Nem sempre o que da certo com uma turma pode obter 0 mesmo sucesso

com outra. O planejamento deve ser flexivel e sempre aberto a mudancas.

Figura 21: gréafico das atividades mais populares

4 - Qual das atividades desenvolvidas vocé gostou mais?

26 respostas

@ aAtividade 01 - "Violéncig &

@ Atividade 02 - "A forca de um querer”.
Atividade 03 - "Desce dai, Thifany!"

@ atividade 04 - "Doritos e Coca-cola”.

@ Atividade 05 - "Eu nas aulas de
Portugués”.

A atividade ser popular, despertar o interesse e atencdo é importante, pois motiva o
aluno a aprender de uma forma mais envolvida. Mas ela ser popular ndo garante que o aluno

venha, de fato, aprender com ela. A questdo de numero cinco quis verificar se os alunos
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tinham noc¢&o do que eles tinham ou ndo aprendido nas atividades, além de verificar o que eles
consideravam ser importante em uma aprendizagem. Eles precisaram escolher uma
aprendizagem que julgavam ter aprendido mais e justificar essa escolha.

Os alunos mencionaram todas as atividades, mas a que obteve maior destaque foi a
atividade de numero 1 que abordou o tema violéncia. “Aprendemos vérios tipos de violéncia.”
“Aprendi bastante sobre o aplicativo Proteja Brasil e foi muito legal.” “Me identifiquei com
ela, pois ¢ a pura realidade de hoje.” “Porque ensina a respeitar mais a pessoa.”.

Essa atividade abordou um tema muito atual e foi esse um dos motivos para ela ter sido
inserida no planejamento das aulas, pois ela retrata a realidade das grandes cidades e,
infelizmente, uma realidade cada vez mais proxima das pequenas cidades também. Os alunos
da escola moram em bairros da periferia e, no momento da aplicacdo da pesquisa, estavam
vivenciando atos de violéncia com pessoas proximas a eles. Trabalhar esse assunto foi muito
importante para discutirmos sobre 0s varios tipos de violéncia e aprendermos juntos sobre
isso. Além do mais, cultivar a cultura da paz fora e dentro da escola tem se tornado cada vez
mais importante e urgente.

As questdes de numero 6 e 7 buscaram verificar a opinido dos alunos em relacdo a
aprendizagem em Lingua Portuguesa através da utilizagao de diferentes tecnologias e também
a partir do género textual meme. Os alunos confirmaram ser importante e prazeroso aprender
utilizando diferentes tipos de texto e ferramentas. Dos 26 alunos que responderam o
questionario 100% deles confirmou considerar a aprendizagem por esse Viés mais
significativa. Além disso, afirmaram ter gostado de relembrar e aprender contedos como a

ortografia, pontuacéo e sentido proprio e figurado utilizando o género textual meme.

Figura 22: grafico “a aprendizagem se torna mais significativa com diferentes tipos de
textos?”

6 - O meme é um texto que surgiu com a tecnologia e esta presente no
nosso cotidiano. Estudar a Lingua Portuguesa a partir de diferentes
tipos de texto torna a aprendizagem mais significativa?

26 respostas

® Sim.
@ Mo

MNao faz diferenca.
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Figura 23: grafico “aprendizagem com o género textual meme”

7 - Vocé gostou de estudar, ou seja, aprender e relembrar contetdos,
utilizando o texto meme?

26 respostas

® Sim.
@ Nio.

Nao fez diferenca.

A questdo de namero 8 levou os alunos a pensarem sobre o que eles haviam aprendido
ou relembrado a partir das atividades que envolveram os memes. E todas as respostas foram
positivas no sentido de que todos perceberam que aprenderam bastante com o
desenvolvimento das atividades com esse género textual.

A questdo de namero 9 buscou verificar se a turma havia gostado das atividades
especificas de criacdo de memes. Foram nessas atividades que os alunos tiveram maior
liberdade quanto ao uso dos celulares e da internet e puderam mostrar sua criatividade e
criticidade perante os temas que foram abordados. Portanto, o resultado para essa questéo néo
poderia ser diferente, todos os alunos afirmaram ter gostado de criar esse tipo de texto.

A Ultima questdo foi para os alunos completarem uma frase em que eles registrariam a
opinido deles a respeito de se estudar Portugués utilizando os memes e os celulares. As
respostas ndo foram muito extensas, ao contrario, a maioria foi bem curta como “Muito
interessante!”, “Muito legal!”, “Muito divertido!”, “Maravilhoso!”, “Uma boa técnica com o
aprendizado.”, “Uma otima experiéncia!”, “Bom para o nosso aprendizado!”, “O melhor
aprendizado que eu ja tive!”. Todos os alunos consideraram ser produtiva e proveitosa a
aprendizagem a partir dessa nova realidade tecnoldgica tdo presente fora da sala de aula e que
naquele momento se tornou possivel e acessivel no ambiente escolar.

Apbs responderem o questionario final os alunos haviam encerrado as atividades
referentes a pesquisa, mas esse fato ndo os impediu de continuarem produzindo memes e
analisar os que encontravam pelas redes sociais. A semente do uso do celular como

ferramenta pedagogica havia sido plantada, bastava agora saber cultiva-la.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo final, retomarei o objetivo da minha pesquisa, reapresentarei brevemente
a fundamentacéo tedrica e a metodologia utilizada e, para finalizar, abordarei as implicacGes
deste estudo para os professores e para o ensino de alguns contetdos de Lingua Portuguesa,
bem como farei um direcionamento para futuras pesquisas.

Iniciei esta pesquisa pensando nos professores de Lingua Portuguesa e em seus alunos.
Na verdade, pensando em mim, em minha pratica docente e na dificuldade que sempre
encontrei em formar alunos ndo so leitores criticos, mas também individuos produtores de
diferentes tipos de texto, letrados e inseridos de forma cidadd na sociedade. Essa foi uma
realidade que sempre me inquietou: a dificuldade de ensinar a ler e a escrever de forma
significativa, prazerosa e voltada para uma aprendizagem da lingua adequada aos mais
diferentes contextos e, em especial, com a utilizag&do da norma culta.

Durante todos 0s quase quatorze anos em que atuo como professora do ensino
fundamental, tanto em escolas privadas quanto publicas, sempre busquei por direcionar a
minha pratica pedagdgica para um ensino que levasse o0 meu aluno a uma aprendizagem mais
significativa. Sempre busquei tornar as minhas aulas mais dindmicas e ensinar os contetdos
de uma forma mais envolvente e prazerosa. Nem sempre obtive 0 éxito esperado, mas sempre
almejei fazer algo diferente.

Nos dltimos anos, tenho observado um fracasso e um desanimo cada vez maior em
meus alunos em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita. Os alunos apresentam muita
dificuldade ao interpretar diferentes géneros textuais e também certo pavor ao serem
submetidos a alguma atividade de producédo textual e quando a realizam apresentam muitos
erros de ortografia e pontuacdo. Além disso, demonstram ter muita dificuldade para se
expressarem oralmente e quase ndo utilizam recursos de argumentagéo.

Encontrar caminhos para mudar essa realidade se tornou ndo somente um desafio para a
minha préatica docente, como também uma necessidade iminente, uma vez que é por meio do
dominio da leitura e da escrita que um individuo conquista ou ndo 0 seu sucesso nas mais
diversas situacdes do seu cotidiano. Nesse sentido, percebi que a utilizacdo das tecnologias
digitais a favor da aprendizagem seria algo essencial para esse meu (re)fazer pedagodgico.

O mundo mudou e as formas de se interagir nele também mudaram. A sociedade esta

cada vez mais conectada ao mundo virtual e os nossos alunos estdo cada vez mais inseridos
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nessa realidade tecnoldgica. Portanto, estudar os diferentes géneros textuais que surgiram com
0s avancgos tecnoldgicos se tornou essencial, uma vez que precisamos preparar 0S N0OSSOS
alunos para as transformac@es do mundo contemporaneo.

Nesse sentido, o0 género textual meme foi escolhido como ponto de partida para iniciar
um trabalho tendo o texto como base e voltado para uma aprendizagem dos contetdos de
Lingua Portuguesa apontados pelo curriculo e também aqueles que, ainda, precisam ser
melhor trabalhados como a ortografia e a pontuacéo.

Considerando a necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre o ensino da leitura e
da escrita, dos letramentos, multiletramentos, géneros textuais e da utilizagdo das tecnologias,
0 presente estudo teve como objetivo buscar compreender os desdobramentos do ensino de
Lingua Portuguesa através da utilizacdo dos géneros textuais, em especial 0 género meme,
bem como a insercdo das novas tecnologias como aliadas ao processo de ensino-
aprendizagem. Para investigar esse contexto, procurei responder as seguintes perguntas de
pesquisa:

1. Quais as percepcbes dos alunos sobre as atividades de leitura, interpretacao,
compreensdo e producdo do género meme aqui implementadas?

2. Que aspectos do curriculo de Lingua Portuguesa puderam ser trabalhados junto com
as atividades de leitura e produgdo de memes?

Para responder a essas perguntas, apresentei na fundamentacdo teérica contribuicdes
importantes relacionadas ao ensino da leitura e da escrita para a formacdo do sujeito
autébnomo, critico e atuante na sociedade. Além disso, indiquei caminhos essenciais para a
formacdo desse aluno e para (re)construcao da préatica dos docentes que também almejam por
mudancas as quais perpassam os diferentes tipos de letramentos e também pela utilizacdo da
tecnologia.

Essas possibilidades de mudancas foram fundamentadas pelos documentos norteadores
(PCN, DCN e BNCC) e também baseadas nas concepcoes de diferentes autores como Santos,
Riche e Teixeira (2015); Jr. e Carvalho (2017); Antunes (2010); Koch e Elias (2017);
Bazerman (2007); Soares (1998); Rojo (2016); Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) e
Coscarelli (2016). Ainda apresentei o género textual meme, sua origem, definicdo,
caracteristicas e aplicabilidade ao ser usado no ensino de Lingua Portuguesa, através dos
estudos de Dawkins (1976) e Maciel, Takaki (2015).

No capitulo da metodologia, descrevi o desenvolvimento do trabalho através de uma
pesquisa-acdo, pois investiguei a minha propria pratica, enquanto professora de Lingua
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Portuguesa, bem como apresentei uma intervencdo. A partir da colaboracdo de todos os
envolvidos, pude procurar por solugdes de problemas que inquietavam o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem nas minhas aulas. Além disso, a pesquisa foi caracterizada como um
estudo de caso de natureza etnogréfica, pois envolveu a interacdo entre a professora-
pesquisadora e os alunos participantes e foi realizada a partir da observacdo e interpretacéo
dos sujeitos participantes, bem como a partir da descri¢do das atividades desenvolvidas.

Os resultados foram apresentados no penultimo capitulo deste trabalho. Primeiramente,
com a finalidade de responder a minha primeira pergunta de pesquisa, identifiquei que a
aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir da leitura, compreensdo e producdo do género
textual meme ocorreu de forma bastante produtiva e proveitosa. As Atividades envolvendo o
género textual meme conseguiram envolver os alunos contribuindo para uma participacédo
ativa da turma. Além disso, a utilizacdo das tecnologias como ferramentas de auxilio no
processo de ensino-aprendizagem foi muito satisfatoria.

Os alunos ndo estavam acostumados a aprender a lingua a partir do estudo de diferentes
textos. Na verdade, estavam habituados a verificar a utilizacdo do texto apenas como pretexto
para o0 ensino ou verificacdo de usos de classes gramaticais ou qualquer outro contetido de
Lingua Portuguesa. A escolha do género textual meme foi muito oportuna, uma vez que o
devido género j& fazia parte do cotidiano da maior parte dos alunos envolvidos, o que
favoreceu um maior envolvimento ao realizar as tarefas, principalmente pela possibilidade da
utilizacdo de tecnologias que antes eram proibidas no contexto da sala de aula.

Aprender e relembrar conteddos de Lingua Portuguesa, trabalhar a leitura, a
compreensdo, a analise e a producdo de textos a partir do género textual meme foi algo
inovador tanto para os alunos quanto para mim, enquanto professora-pesquisadora, pois a
insercdo das tecnologias a minha pratica foi um desafio e a0 mesmo tempo uma conquista.
Tive de aprender a utilizar e a manusear tecnologias, equipamentos, aplicativos e todo o
aparato tecnologico que tinha disponivel na escola e que era necessario para a realizagdo das
atividades propostas.

A aprendizagem ocorreu de forma participativa e colaborativa, pois os alunos além de
contribuirem de forma significativa durante a realizagdo das tarefas, também ajudaram uns
aos outros nas duvidas ou dificuldades que encontraram nas atividades propostas. Além disso,
se mostraram interessados e desafiados ao participarem das atividades tanto de leitura, quanto

compreensdo e producéo a partir dos memes. Realizaram as tarefas com empenho, dedicacéo e
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envolvimento, diferente de outras atividades aplicadas em outros momentos anteriores ao da
pesquisa.

Tanto os alunos quanto a professora-pesquisadora gostaram de estar envolvidos em
atividades de leitura e producdo textual envolvendo o género textual meme. O uso das
tecnologias além de despertar o interesse e motivar os alunos a participarem, também
contribuiu de forma significativa e algumas vezes essencial na realizagdo das tarefas.

As atividades elaboradas pela professora-pesquisadora envolveram diversos assuntos e
conseguiram, em sua maioria, prender a atencdo dos alunos. Foram atividades diferentes das
quais eles estavam habituados a realizar, a comecar pelo espacgo da sala de aula que foi, na
maioria das vezes, substituido por um espaco diferente. Além disso, o desenvolvimento das
atividades foi dividido em momentos caracterizados como atividade pré-textual, textual e pos-
textual (SILVA apud SANTOS e TEIXEIRA, 2016).

Cada uma das etapas foi pensada de forma a propiciar o desenvolvimento de diferentes
habilidades e aprendizagens, bem como levar os alunos a discussdo de temas importantes ao
convivio tanto dentro quanto fora da escola. Os alunos foram levados a pensar, opinar,
argumentar, justificar e se expressar de varias formas, o que, consequentemente contribuiu
para o desenvolvimento de uma postura critica e a0 mesmo tempo reflexiva.

Utilizar o género textual meme como texto base para o desenvolvimento das atividades
foi desafiador, pois ele é composto por imagens ricas em detalhes e mensagens a serem
analisadas e interpretadas. Os alunos ndo estavam acostumados a interpretar imagens de uma
forma mais precisa e para entender a mensagem que esse tipo de texto trazia foi preciso
trabalhar bem essa habilidade. Nas primeiras situacbes apresentadas os alunos néo
conseguiram, sozinhos, chegar a um entendimento. Tiveram muita dificuldade de relacionar o
texto verbal com o ndo verbal. Foi preciso um trabalho de mediagcdo muito presente por parte
da professora-pesquisadora para ajudar nessa organizagao do pensamento.

Dessa forma, as atividades de leitura e producdo do género textual meme foram
entendidas pelos alunos como atividades inovadoras, criativas e a0 mesmo tempo como
atividades que proporcionaram o desenvolvimento de um olhar critico e agucado e que
favoreceram a construcéo e a formacédo de ideias e opinides, tornando a aprendizagem mais
prazerosa e com a possibilidade de uma participacdo dos envolvidos de forma mais ativa.

Os alunos ainda ndo conseguem ter o dominio dos contetdos de Lingua Portuguesa que
foram trabalhados nas atividades, ainda apresentam dificuldade ao interpretar e ao produzir

um texto, ainda apresentam uma escrita que precisa ser ajustada a norma culta. Mas, ja nao
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sdo mais 0os mesmos de quando iniciaram as atividades. A postura mudou e a aprendizagem
dos contetdos trabalhados estd em evolugdo, em um processo de aprimoramento e busca, 0
que ¢ essencial para se ler e escrever de forma mais significativa e efetiva.

Embora esta pesquisa tenha respondido as questdes propostas, cabe registrar que ela
apresentou algumas limitacbes. O planejamento do tempo de realizagdo das atividades
precisou ser revisto logo no inicio, assim, as atividades precisaram ser modificadas e
adequadas ao contexto dos participantes. Além disso, algumas questdes poderiam ter sido
elaboradas de forma mais clara e objetiva para, assim, favorecer um melhor entendimento dos
objetivos propostos. O fato das atividades terem sido aplicadas ao final do ano letivo também
foi um fator negativo, pois os alunos ja estavam cansados e com o pensamento nas férias
escolares, fato que atrapalhou a participacao de alguns e contribuiu para a baixa frequéncia de
outros.

Com esta pesquisa voltada para o desenvolvimento de praticas de leitura e de escrita, do
senso critico dos alunos, do uso da oralidade, da argumentacédo, da ortografia e da pontuacao
por meio de atividades envolvendo os géneros textuais, em especial 0 género meme e através
da utilizacdo das tecnologias digitais, pretendo contribuir com reflexdes acerca da necessidade
de os professores (re)pensarem a sua pratica docente.

Levar os docentes a refletirem a respeito da necessidade de se incluir em seus
planejamentos as tecnologias como ferramentas aliadas para o processo de ensino-
aprendizagem través de aulas mais envolventes e com maior participacdo e interacdo dos
alunos. Além de leva-los a perceber a necessidade de se ensinar os contetdos a partir de
diferentes géneros textuais, trabalhando diversos letramentos e com o objetivo de formar
alunos leitores, digitalmente letrados e que saibam usar a lingua nos mais diferentes contextos
e privilegiando o uso da norma culta.

Espero, ao fim deste trabalho, que esta pesquisa possa vir a contribuir para futuras
investigacOes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, mais precisamente o desenvolvimento da
leitura e da escrita de forma mais eficaz e significativa e envolvendo diferentes tipos de
géneros textuais. Além disso, que ela possa encorajar os professores a utilizarem as
tecnologias na sala de aula de maneira mais efetiva e aliada ao ensino.

Este trabalho me proporcionou o aprimoramento dos meus conhecimentos acerca do
ensino da leitura e da escrita, um conhecimento significativo sobre o género textual meme e as

suas possibilidades de uso, alem de varias reflexdes a respeito da minha préatica pedagdgica
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durante todo o processo de pesquisa, planejamento, anélise das atividades e trocas com 0s
alunos.

Tais reflexdes fizeram com que eu almejasse um desdobramento desse trabalho para o
futuro: a possibilidade de dar continuidade a pesquisa com memes e 0 ensino de Lingua
Portuguesa atraves da elaboracdo de um material didatico. Esse propdsito se apoia na minha
vontade de oferecer aos meus alunos um material diferenciado, como tambeém no fato de os
materiais existentes na atualidade pouco ou praticamente nada explorarem o referido género,
mesmo ele tendo tanto a oferecer.

Para encerrar, utilizo as palavras de André Laurentino (apud ANTUNES, 2010, p. 218
e 219) em “A lua da lingua” para registrar o0 meu desejo de despertar em meus alunos e
colegas de profissdo a vontade de se viver a lingua em sua plenitude, seja atraves da leitura ou
da escrita, mas de forma a entender e a valorizar a importancia de se desenvolver tais
habilidades e, assim, contribuir para a formacdo de leitores criticos e sujeitos-autores. Que a
luz dessa lingua ‘usada de dia’ ilumine os caminhos de todos os envolvidos no processo de

ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e traga com ela possibilidades de mudancas.

A Lua da Lingua

Existe uma lingua para ser usada de dia, debaixo da luz forte do
sentido. Lingua suada, ensopada de precisdo. Que no6s fabricamos
especialmente para levar ao escritorio, e usar na feira ou ao telefone, e jogar
fora no bar, sabendo o estoque longe de se acabar. Lingua clara e cha,
ocupada com as obrigacdes de expediente, onde trabalha sob a presséo exata
e dicionaria, cumprimentando pessoas, conferindo o troco, desfazendo
enganos, sendo atenciosamente sem mais para 0 momento. E a lingua que
Cristina usou para explicar quem quebrou o cabo da escova na pia do
banheiro, num dia de sol em Fortaleza. Ou a lingua empregada pelas
aeromogas nos avisos mecanicamente fundamentais. Lingua comum; mutua
e funcionéria. Lingua diaria; isto é, lingua a luz do dia.

Mas no entardecer da linguagem, por volta das quatro e meia em
nossa alma, comeca a surgir um veio leve de angustia. As coisas puxam uma
longa sombra na memoria, e a propria palavra tarde fica mais triste e morna,
contrastando com o azul fresco e branco da palavra manha. A tarde, a luz da
lingua migalha. E, por ser j& meio escura, 0 mundo perde a nitidez. Calar, a
tarde ndo se cala, mas diz menos o que veio a dizer. Por isso, poucas vezes
se usa esta lingua rouca do ciciar das cigarras, que cede a luz minguante da
sintaxe, mas meio bébada de escuridao.

Ea gue frequenta os cartdes de namoro, as confissdes, as brigas e 0s
gritos, ou a atencdo desajeitada de vel6rios, também os momentos relevantes
em vidas sem relevo, ou esta nas palavras sussurradas entre os lencoéis (ou ao
pé dos muros nos bairros mais distantes) sob o calor da noite. Mas noite
aqui, na face da Terra; que € bem diferente da noite nos breus de uma lingua.

Pois quando a lingua em si mesma anoitece, 0 escuro espatifa o
sentido. O sol, esfacelado, vira pé. E a linguagem se perde dos trilhos de por
aonde ir. Tateia, titubeia e, com alguma sorte, tropega, esbarrando em regras,
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arrastando a mobilia das normas, e deixando no carpete apenas as marcas de
onde um dia estiveram outros moveis. A noite sonha nossa lingua.

O céu da boca, onde esta noite se forma, ndo tem estrelas de tdo preto.
E onde as palavras guardam ainda seu cheiro de pensamento. E tém a
densidade vazia das ideias vagas, condensando-se invisivelmente como
nuvens de um céu sem luz. No calor tempestuoso destas noites, é possivel a
bailarina ser feita de borracha e passaro. José Ribamar pde aves dentro dos
frutos maranhenses. E Murilo solta os pianos na planicie deserta. Tudo é dito
e tudo é siléncio, distante dos ruidos do dia. Existe o verbo, existe 0 verso.
Existe a can¢do. Rosa mineira do Léacio. Tudo é possivel na escuriddo,
sombra que alumbra; penumbra. Luz negra da noite.

Quando abrimos a boca, a lingua amanhece.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O seu filho(a) participara de uma pesquisa a ser realizada nas turmas do 7° ano de
escolaridade do Colégio Estadual Buarque de Nazareth, com o tema “A compreensio e a
producio de memes no Ensino Fundamental em um contexto mediado por novas
tecnologias”.

Para tanto, necessitamos do seu consentimento.

A pesquisa tem como objetivo promover praticas de leitura e de producgdo textual, a
partir de textos pertencentes ao género meme, que contribuam na formacéo cidadd dos alunos
envolvidos e os fagcam refletir a cerca dos discursos que circulam na internet, além de
oportunizd-los a se colocarem no lugar de leitores e consequentemente produtores de
discursos. Todas as atividades da pesquisa serdo realizadas nas dependéncias da escola.

Permito que o pesquisador abaixo relacionado obtenha fotografia, filmagem ou
gravacao do aluno para fins de pesquisa, cientifico e educacional.

Concordo que o material e informacdes obtidas relacionadas possam ser publicados
em aulas, seminarios, congressos, palestras ou periodicos cientificos. Porém, ndo deve ser
identificado por nome em qualquer uma das vias de publicacdo ou uso.

As fotografias, filmagens e gravacdes de voz ficardo sob a propriedade do pesquisador
pertinente ao estudo e, sob a guarda do mesmo.

A identidade de seu filho(a) sera preservada, pois cada individuo sera identificado por
um numero.

A professora Silvia Goulart Ferreira, professora de Lingua Portuguesa e mestranda em
Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, seré a professora responsavel pelo
desenvolvimento da pesquisa.

Solicitamos a sua autorizagédo para a realizacdo do estudo e para qualquer publicacdo
referente a ele. Caso aceite assine ao final deste documento.

Agradecemos desde ja sua atencao!

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,

RG: e CPF:
, abaixo assinado, concordo que meu filho(a)

participe do estudo.

Fui informado sobre a pesquisa e seus procedimentos e, todos 0os dados a seu respeito ndo
deveréo ser identificados por nome em qualquer uma das vias de publicagédo ou uso.

Itaperuna, outubro de 2017.

Assinatura:
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APENDICE B - Questionario inicial

QUESTIONARIO

Compreensao e producao de memes

Este questionario tem como abjetivo conhecer melhor suas experiéncias em relagdo a utilizacdo
das tecnologias, da internet e dos memes em seu cotidiano.

Este guestionario & um instrumento de coleta de informacdes para a realizacdo da primeira etapa
da pesquisa “A compreensao e a produgdo de memes no Ensina Fundamental em um contexto
mediado por novas tecnologias”. Sua participagdo € muito impertante e contribuird para as
préximas etapas do trabalho. Dessa forma, @ importante gue vocé responda ao questionario com
atengdo e seriedade.

*Obrigatorio

Nome: *

SUd resposia

1. Qual a sua idade? *

Escolher

2. Qual o seu sexo? *
O Feminino.

O Masculino.

3. Vocé ja parou para pensar quais sao as tecnologias
indispensaveis na sua vida? Marque as que vocé mais utiliza em
seu dia a dia. *

[] celular.

Computador.
Videogame.
Tablet.

Televisao.

COutro:

00000
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4. Quantos dias por semana vocé acessa a internet? *
O 1 ou 2 dias.

O 3 ou 4 dias.

O 5 ou mais dias.

(O Nio utilizo.

5. Em média, quanto tempo por dia vocé gasta acessando a
internet? *

O Até1 hora.

O Até 2 horas.
O Até 5 horas.
(O Até 8 horas.

O Acima de B horas.

6. Como vocé acessa a internet? (Mais de uma alternativa) *
[] casa.

[] Aparelhos moveis.

[] Lan house.

D Outro:

7. Para qual finalidade vocé utiliza a internet? (Mais de uma
alternativa). *

[] Lazer e entretenimento.

[[] Comunicacio.

[] Estudo.
|:| Outro:
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8. Vocé possui celular? #
O Sim.
O Néo.

O MNao, mas utilizo o dos meus responsaveis.

9. Para qual finalidade vocé utiliza o celular? (Mais de uma
alternativa) *

Para fazer ligacdes.

Para tirar fotografias.

Para fazer uma pesquisa.

Para se comunicar por meio de aplicativos.
Para ouvir musicas.

Para jogar.

Para assistir videos.

O 000000

Cutro:

10. Vocé sabe o que é um meme? Em caso afirmativo, explique
com suas proprias palavras. *

Sua resposta

11. Vocé tem o habito de compartilhar memes? *
O Sim.
O Nao.
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12. Em quais suportes vocé compartilha memes? (Mais de uma
alternativa) *

[] Facebook.

[] whatsApp.

D Instagram.

D Outro:

13. Quais conteldos relacionados aos memes mais lhe
desperta interesse? (Mais de uma alternativa) *

[] Politica.
[] Filmes.

Esportes.
Personagens.
Educacao.

Jogos.

00000

Movelas.

|:| Outro:

14. De que maneira vocé acha que o uso de tecnologias
diversas e a internet poderiam contribuir para as aulas de
Lingua Portuguesa? #
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APENDICE C - Slide 01

O que sao memes?

UI, ELES VAO EXPLICAR 0 MEME!

APENDICE D - Slide 02
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APENDICE E - Slide 03

APENDICE F - Slide 04

Alguns exemplos...

X, ol & DAL
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APENDICE G - Slide 05
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APENDICE H - Slide 06
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APENDICE I - Slide 07

Conceituando...

Na sua forma mais basica, meme é tudo
aquilo que os utilizadores da Internet
repetem, simplesmente uma ideia que é

propagada através da World Wide Web.

(Memes. Wikipédia. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Memes_de_Internet Acesso em 16, out, 2017.)

APENDICE J - Slide 08

Caracteristicas

» SAo imagens, frases, videos, gifts relacionados ao humor;
» S0 repetidos a ponto de virarem uma expressGo popular na internet.
» Se espalham via redes sociais, e-mails, blogs e sites.

» 330 reutilizados e adaptados por qualquer pessoa.
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APENDICE K - Slide 09

Os primeiros memes da internet

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8Re00H9kdmo&t=14s. Acessado em 17/10/2017)

APENDICE L - Slide 10

Alguns memes de 2017

(Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4kxgzFVB_g8. Acessado em 17/10/2017)
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APENDICE M - Slide 11

Quem esta por tras dos memes?

Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/6261459/. Acessado em 17 de outubro de 2017)
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APENDICE N - Atividade pré-textual 01

Atividade 01

e Atividade pré-textual: Os alunos em grupos de 4 alunos fardo um mini cartaz.

= Registrem através de uma frase ou imagens o que a palavra VIOLENCIA significa
para 0 grupo. Logo depois vocés apresentardo para a turma os cartazes.

VIOLENCIAé...
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APENDICE O - Cartazes produzidos pelos alunos como atividade pré-textual 01
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APENDICE P - Atividade textual 01

e Atividade textual: Os grupos analisardo o meme projetado e responderdo as questoes
relacionadas.

(Disponivel em: https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%A7ado/fatos-desconhecidos-o-exercito-dos-eua-tem-intencao-de-
criar-balas-biodegradaveis-que-quando-atiradas-se-tornam-plantacoes-de-flores-indo-trabalhar-no-rio-de-janeiro/49781.
Acessado em 20/11/2017)

1 — Descreva 0 meme. O que esta acontecendo?

2 —Vocé conhece a definicdo da palavra biodegradavel? Registre. Caso ndo conheca,
pesquise.

3 — Os elementos ndo-verbais contribuiram para a compreensdo do texto? De que forma?

4 — Esse meme retrata um tipo de violéncia. Qual?

5 - Resuma o contetido do meme em uma frase.

6 — VVocé concorda com a mensagem transmitida pelo meme ou vocé acha que houve um
exagero?

7 — Vocé considera a sua cidade violenta? Responda citando exemplos.

8 — Vocé ja sofreu ou presenciou algum tipo de violéncia? Relate.

9 — O conteudo desse meme foi baseado em noticias veridicas. Confira uma delas:
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*Caso encontre alguma palavra que vocé ndo conheca ou nao saiba o significado, pesquise

para melhor compreender o texto.

Exército norte-americano quer usar balas biodegradaveis
gue semeiam flores

de Gustavo Teixera

Balas de armas possuem uma fatidica
missdo: matar pessoas. Apesar de esse ser o pior
efeito, elas ainda podem ser extremamente
nocivas ao meio ambiente devido aos compostos
metalicos existentes nos projéteis.

Além de serem usadas em situacgdes reais,
0 exército dos Estados Unidos ainda realiza
treinamentos utilizando balas de verdade, que
ficam por muito tempo na natureza, prejudicando
o solo, plantas e animais. Porém, alguns
funcionarios do exército norte-americano estao

pedindo propostas de fabricar balas biodegradaveis que podem reduzir os danos ao meio ambiente.

E eles ndo param por ai: eles querem que essas balas
contenham sementes para distribuir “plantas benéficas para o meio
ambiente que eliminem detritos de municdo e seus
contaminantes”. Ou seja, além de serem biodegradaveis, elas
também vado sugar os produtos quimicos nocivos ao meio
ambiente. Pode parecer uma ideia inviavel, mas nao é. Conhecida
como balas “Shell”, esse tipo inovador de projétil ja foi testado:

“O Laboratorio de InvestigaGdo e Engenharia das Regides
Frias do Corpo de Engenheiros do Exército dos EUA (CRREL)
demonstrou que sementes de bioengenharia podem ser
incorporadas nos compostos biodegradéaveis que néo irdo germinar
até que tenham estado no solo por varios meses”, relatam 0s
idealizadores do projeto.

A Unica coisa que falta agora é transformar essas balas em
projéteis que possam ser disparados por armas reais. Até o dia 8
de fevereiro, diversas propostas serdo analisadas. Depois desse
prazo, sera pedido que o vencedor da licitagdo comece a produzir
as balas biodegradaveis ainda para testes. As balas poderdo ter
tamanhos relativamente grandes, variando de 40 até 155
milimetros. Essa é uma boa iniciativa para um mundo mais
sustentavel.

(Disponivel em: http://www.jornalciencia.com/exercito-norte-americano-quer-usar-balas-biodegradaveis-

que-semeiam-flores/. Acessado em: 20/11/2017)

=>» O que o grupo acha dessa iniciativa?

154



10 — Modifique a imagem a seguir utilizando desenhos, colagens, palavras ou frases de efeito.
O importante é que vocé consiga passar a mesma ideia de violéncia transmitida no meme
analisado.
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APENDICE Q - Releituras feitas pelos alunos
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APENDICE R - Atividade p6s-textual 01

e Atividade pos-textual: conversar com os alunos sobre os diferentes tipos de violéncia
e falar sobre o aplicativo Proteja Brasil que ¢ uma iniciativa do UNICEF e da
Secretaria de Direitos Humanos do Ministério da Justica e Cidadania. O aplicativo foi
lancado em 2013 e em 2016 foi langcada nova versdo, ampliando as funcionalidades e
fazendo a integracdo com o Disque 100, principal canal de denuncia de violagcfes de
direitos humanos do Pais. (Mostrar o video ilustrativo)

Disponivel em: http://www.protejabrasil.com.br/br/. Acessado em: 20/11/2017.

=>» Fazer um cartaz condenando qualquer tipo de violéncia e divulgar o aplicativo.
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APENDICE S - Cartazes produzidos pelos alunos como atividade pds-textual 01

-
. -

’.‘u'; VIOLENCIA NAC! “‘

100

160



- o
e ane

N Ao avioLenciwl

DASTA dao! AcsueNTA MO MAst

161






APENDICE T - Atividade pré-textual 02

e Atividade pré-textual: Os alunos assistirdo a apresentagdo especial da novela “A
forga do querer” para relembrarem as personagens da novela que marcou o ano com
uma grande producgéo de memes.

(Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MeG6sZluer8. Acessado em 26/11/17.)

=>» Pedir para os alunos comentarem o titulo da novela.
*QO que seria essa forca do querer?

=>» Pedir aos alunos para analisarem os sentidos da palavra forca.

nome feminino

1. faculdade de operar, agir ou mover-se;

2. energia muscular; robustez;

3. energia espiritual, mental ou psicolégica; coragem;

4. MILITAR conjunto de tropas, navios, avides ou elementos de dois ou mais destes meios de
combate, destinado ao cumprimento de uma misséo de policiamento ou de combate

5. faculdade de exercer influéncia sobre outros; autoridade; poder;

6. série de meios utilizados para obrigar alguém a algo; violéncia;

7. forte capacidade de acdo de algo; intensidade;

8. FISICA toda a causa capaz de produzir deformagdes ou modificar o estado de repouso ou
de movimento de um corpo;

9. impulso; incitamento;

10. causa; motivo;

11. popular hérnia.

(Disponivel em: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/for%C3%A7a. Acessado em:
26/11/17)

e Qual das definicoes da palavra “forca” melhor se encaixa ao titulo e ao contexto da
novela? Justifique. (A dupla devera responder oralmente)
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APENDICE U - Atividade textual 02

e Atividade textual: Analise da linguagem verbal e ndo-verbal e do sentido figurado.

1 - As palavras de uma lingua podem ser usadas com sentido proprio ou figurado, dependendo
do contexto de que fazem parte. Analise os memes e explique o uso do sentido figurado em
cada uma delas.

RESPIRA FUNDO

€3 clubeda Perigosa
@clubedaperigosa

EME ENGOLE

(Disponivel em: https://www.facebook.com/BibiAPerigosa/. Acessado em 26/11/17)

ELE'OUIS SEGUIR 0 BAILE
-’ A

ﬂ

JUSTO.COM A PRODUTORA

DE EVENTOS

(Disponivel em: https://www.facebook.com/BibiAPerigosa/. Acessado em 26/11/17)

7 'MEVER CAIR,

% Xt%él(xzégda

ENTAO ESQUECE, POIS/QUEM
MESUSTENTA E DEUS!

(Disponivel em: https://www.facebook.com/jeizaindelicadaofc/photos/a.910564085764586.1073741828.910468272440834/910564049097923/?type=3.
Acessado em: 26/11/17)
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OBRIGADO/PORTODASTAS™

= =
PEDRAS .!l‘llE ME'I%N.GAIIAV‘M
.‘ DAY ' g

GUARDO TODAS PARA

CONSTRUIR 0'MEU CASTELO

(Disponivel em:
https://www.facebook.com/Jeizalndelicada/photos/a.1088070107960788.1073741827.1088069464627519/1196299467137851/?type=3&theater.
Acessado em: 26/11/17)
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APENDICE V - Atividade p6s-textual 02

e Atividade pos-textual: crie legendas para as imagens utilizando a linguagem
figurada. Nao se esqueca de relacionar o texto a linguagem nao-verbal.
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APENDICE W - Atividade pré-textual 03
Atividade 03

e Atividade pré-textual: Os alunos assistirdo ao video da coreografia da garota Thifany
que virou meme nas redes sociais.

(Disponivel em: https://f5.folha.uol.com.br/voceviu/2017/10/thifany-desce-dai-misericordia-
e-funk-de-mc-livinho-conheca-0-novo-meme-dos-internautas.shtml. Acessado em 26/11/17)

=>» O professor pedira para alguns alunos descreverem o que acontece no video.

=>» Qual seria a rea¢do da sua mae ao te ver fazendo alguma coisa que ela néo
gostaria que vocé fizesse?
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APENDICE X - Atividade textual 03

e Atividade textual: leitura e interpretacédo textual.

""Néo sabia que a voz ia sair'", diz mde que gravou "desce dai, Thifany"

Do dia para a noite, dona Dinamar virou a mae mais comentada da internet. Ela é a voz
por tras dos gritos de "desce dai, Thifany" e de "a Thifany tem que se converter”, que fizeram
0 video da garota carioca de 17 anos viralizar nas redes sociais.

A gravacdo foi feita pela propria mée, durante uma apresentacdo em que Thifany desce
até o chdo com seu grupo de danca ao som de "Fazer falta", hit do MC Livinho. Thifany é a
garota que aparece no meio do palco, logo a frente, no video acima, que teve mais de 3,5
milhdes de visualiza¢Ges no Facebook.

"Achei que estaria s6 gravando a danca. Nao sabia que a voz ia sair também. Nem
estava olhando o palco, olhava diretamente para o celular, nervosa. Cada posicdo, cada
movimento era um flash! Foi demais para mim, minha pressdo deve ter subido na hora", disse
Dinamar Oliveira, aos risos, em entrevista ao UOL.

Dinamar Oliveira e Thifany Pinheiro: mae e filha que viraram meme e bombaram no
Facebook.

A mée revelou que sempre assiste a todas as apresentacdes de Thifany, mas que foi
surpreendida com essa danca. "Para mim ia ser uma apresentacdo igual as outras, normal, com
ela dancando bonitinha. Mas la fiquei muito nervosa. S6 pensei: Senhor, perdoa! Pelas
posicdes... aquela parte da queda [na coreografia]. E muita ousadia, a criagdo que eu tive é
totalmente diferente”, diz a mée.

Apesar do choque com a ultima performance, dona Dinamar conta que a filha
continuaré dancando. "Sei que ela ndo estava fazendo nada demais, sempre acompanho ela. A
danca € uma coisa que ela gosta e eu apoio, entdo estamos juntas".

Ela conta que, do palco, ndo conseguiu ouvir os pedidos da mée, mas foi avisada por um
amigo. "Ele foi ao camarim e falou: 'Thifany, sua mae gritou horrores'. Ai pensei que ela teria
gritado 'uhuuu, minha filha!". S6 quando eu cheguei em casa que fui ver o video e o Thifany,
desce dai agora'.

A garota conta que nao esperava essa reacdo da mée. "N&o achei que ela fosse ficar tdo
nervosa assim, a ponto de mandar eu me converter”, diverte-se Thifany. "Acho que foi a
segunda vez que eu dancei vestindo body, mas eu estava com meia-calga por baixo", explica.

Mae e filha ndo esperavam que o video fizesse tanto sucesso na rede, mas estdo achando
graca da historia. "Os memes sdo os melhores. Pegam minhas fotos antigas e comentam: 'olha
a rainha ai', 'vocé quase infartou sua mae’. Comentaram numa foto minha com meu irmao
mais novo: ‘pelo menos o seu irmao é convertido™, conta a filha.

Na escola, Thifany foi surpreendida com gritos de "desce dai" enquanto estava na
escada. Ao andar na rua com a mae, as duas veem pessoas se cutucando, rindo e apontando
para elas. E como Thifany lida com a fama repentina? "N&o me incomoda nem um pouco, eu
fico s6 rindo, mesmo", garante a garota.

(Disponivel em: https://estilo.uol.com.br/noticias/redacao/2017/10/27/nao-sabia-que-a-voz-ia-sair-diz-
mae-que-gravou-desce-dai-thifany.htm. Acessado em: 26/11/17)
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1 — O que a mae de Thifany quis dizer com "Para mim ia ser uma apresentacéo igual as
outras, normal, com ela dan¢ando bonitinha.”

2 — A mée de Thifany estranhou a coreografia da apresentacdo da filha. Retire uma fala da
mae que comprove isso.

3 - "Nao achei que ela fosse ficar tdo nervosa assim, a ponto de mandar eu me converter". Por
que, na sua opinido, a mae de Thifany disse que ela precisava se converter?

4 — No texto o sinal das aspas foi bastante usado. Explique a diferenca do uso desse sinal em:
"desce dai Thifany" e "Fazer falta".

5 — Descubra os erros! Reescreva as frases corrigindo-as.

6 — A mée de Thifany utilizou na frase que viralizou um verbo na segunda pessoa do singular
no modo imperativo. Como ficaria a frase escrita com o verbo na 3? pessoa do singular no
mesmo modo?
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APENDIZE Y - Atividade pds-textual 03

Atividade pds-textual: criacdo de memes.

=>» Junte-se a um ou dois amigos para realizar essa tarefa.

=>» Em quais situacdes do dia a dia vocés poderiam usar as expressdes utilizadas pela
mée de Thifany?

=>» Vocés irdo utilizar o celular e o aplicativo sugerido pela professora para criar
memes a partir das expressdes utilizadas pela mée de Thifany.

"Thifany, desce dai!"
"Jesus, misericordial™
"Olha isso, Jesus!"

"A Thifany precisa se converter!"

=>» Escolham as imagens sugeridas no aplicativo ou tirem as suas proprias
fotografias e criem os memes!
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APENDICE Z — Memes criados pelos alunos como atividade pos-textual 03

“OLHA ISSO JESUS’

.

IN\THIFANY.PRECISA

SE/ICONVERTER!
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APENDICE AA - Atividade de criacdo de memes a partir da noticia 01

Atividade 04
=>» Leia as noticias a seguir e, em seguida, crie um meme para cada uma delas fazendo
referéncia ao assunto abordado em cada uma das noticias.

Lembre-se que ao criar um meme vocé pode, a partir dele, dar a sua opiniao,
criticar, ironizar ou fazer piada com o assunto em destaque.

Ladrao invade casa, mas e
encontrado dormindo e coberto de
Doritos

Do UOL. em Sao Paulo 24/11/2017 11h27

L | = | @ | in |

O ladrao foi encontrado dormindo e coberto de Doritos

Dormir no trabalho pode dar demissao para o empregado sonolento. Mas, em um
caso ocorrido na Escdcia, o cochilo resultou em prisdo. Ok, nao foi bem no 'trabalho’
que o sujeito desta noticia dormiv, mas foi exatamente desse jeito que a policia de
Monksland descreveu o caso no Twitter.

Um ladrao acabou dormindo na casa gue invadiu para assaltar depois de se
empanturrar de torta. O sujeito de 46 anos entrou em vma residéncia em
Coatbridge, na noite de seqgunda-feira (20) & foi encontrado pelos moradores
cochilando, coberto de doritos.

"Dormindo no trabalho! Todos nos sentimos cansados quando comecamos Um
turno. E com o ladrao que comegou seu tumo as 23h45 ontem nao foi diferente. Ele
invadiu uma casa na rua Corsewall, fez um pit stop, comeu metade de vma torta e
dormiu coberto em doritos. Acordou algemado”, tuitou a policia.

Claro que o ladrdo acabou preso por invasao de domicilio e agora vai ter todo o
tempo que quiser para cochilar dentro da cadeia.

Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/tabloide/ultimas-noticias/tabloideanas/2017/11/24/ladrao-invade-casa-mas-e-

encontrado-dormindo-e-coberto-de-doritos.htm. Acessado em: 01/12/17.)
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APENDICE BB — Memes criados pelos alunos a partir da noticia 01

PAREGE'QUE|0/DORITOS'FOI
MAIS'AGILQUE'AROLICIA

PEGAILADRAO]
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VOU COMER MEU DORITO
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APENDICE CC - Atividade de criacdo de memes a partir da noticia 02

Crise financeira esta deixando o
Turcomenistao sem Coca-Cola

Do UOL, em Sdo Paulo 24/11/2017 11h22

nunnﬂ *))) il H P E* i

A crise financeira esta deixando o Turcomenistdao sem Coca-Cola

Esté faltando Coca-Cola no Turcomenistao. Os moradores da capital do pais,
Ashgabat, estdo reclamando que o refrigerante sumiu das prateleiras por causa da

crise econdmica.

"Costuma encontrar em qualquer lugar, mas agora so poucas lojas vendem e por
um preco alto. As pessoas dizem que faz mal para a sadde, mas nunca reparei”,
disse o taxista Mergen Kakayev, a AFP.

O governo do Turcomenistao impés severas restricoes ao cambio de moedas
estrangeiras, apos a queda acentuada nos precos globais de hidrocarbonetos,
principal produto de importacao do pais.

Com isso, a producao de Coca-Cola sofreu com a falta de suprimentos para a
fabricagao do refrigerante, ja que a maioria dos produtos usados sao comprados em

outras moedas.

O preco de uma garrafa da bebida mais do que dobrou e, com isso, muitos bares,
restaurantes e mercados deixaram que estocar o refrigerante.

Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/tabloide/ultimas-noticias/tabloideanas/2017/11/24/crise-financeira-
esta-deixando-o-turcomenistao-sem-coca-cola.htm. Acessado em: 01/12/17)

179



APENDICE DD — Memes criados pelos alunos a partir da noticia 02

GADE'AGOGA:GOLA
BQUEESTAVATRQUID

ACRISE
LEVOU!

COMAMELHOR COISA
DO MUNDO !

180



JAQUEE
AULTIMACOCA-COLA -

‘\Iﬂll TIRAR!UMA
SAlF COMELA

ENQUANTOLA'TA'CARO..

AQUI NO/BRASIL;
NOIS OSTENTA!!S

UUANDO A MELHOR (COISA'

ESTA'EM|CRISE 181




APENDICE EE - Atividade de criacdo de memes a partir de outros memes

ATIVIDADE 05

= Lembrem-se das nossas aulas de Lingua Portuguesa e de tudo o que aprendemos e vivenciamos esse
ano, principalmente com as aulas com os memes, e criem um meme bem bacana! Veja alguns exemplos e
inspirem-se!

Eu nas aulas de portugués

»
oracgao f s
subordinadal

substantiva
objetiva
direta

, (Disponivel em: https://me.me/i/eu-nas-aulas-de-
? portugues-oracao-subordinada-substantiva-objetiva-
- » direta-12784053. Acessado em: 02/12/17).

). S regéncia
advérbier sindéticas e
_— assindéticas

s

AQUELE-MOMENTO EM QUE

) 4

(Disponivel em: http://gl.globo.com/rj/regiao-dos-
lagos/noticia/2017/03/professora-utiliza-memes-para-
atrair-alunos-em-universidade-em-cabo-frio.html.
Acessado em: 02/12/17)

\ ™
VOCE'TEM QUE"USAR
PONTO E VIRGULA

Quando eu digo que
vou NO banheiro

O que as
pessoas
imaginam

(Disponivel em:
https://pt.memedroid.com/memes/tag/banheiro.
Acessado em 02/12/17)

O que os
professores
de portuguées
imaginam
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APENDICE FF — Memes criados pelos alunos a partir de outros memes

Quando e a aula de lingua portuguesa
€ eunn seiusaravirgula

Verbo
Imperativo

Aulas de
receita
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APENDICE GG - Questionério final
QUESTIONARIO

Compreensao e producao de memes
- parte 2

Este guestionaric tem como objetive verificar os pontos positivos e negatives em relacdo as
atividades aplicadas gue envolveram tecnologias, a internet e os memes. Além disso, identificar
possiveis aprendizagens em relagao ao conteddo de Lingua Portuguesa, bem como o interesse e
participagdo dos alunos em atividades que envolvam diferentes tipos de texto e tecnologia.

*Obrigatdrio

Nome: *

1 - Durante as nossas aulas estudamos o género textual meme.
Vocé consegue identificar esse tipo de texto sem a ajuda do seu
professor ou de um amigo? *

O Sim.
O Nao.

O Sim, mas com dificuldade.

2 - Vocé gostou de aprender mais sobre os memes? *
O Sim.
O Nao.
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3 - Durante as aulas utilizamos alguns recursos tecnologicos
como o data show, celulares e a internet. O que vocé achou
dessa experiéncia? *

4 - Qual das atividades desenvolvidas vocé gostou mais? *
O Atividade 01 - "Violéncia é.."

O Atividade 02 - "A forca de um querer”.

(O Aatividade 03 - "Desce dai, Thifany!"

O Atividade 04 - "Doritos e Coca-cola”.

O Atividade 05 - "Eu nas aulas de Portugués".

5 - Em qual das atividades desenvolvidas vocé acha que
aprendeu mais? Justifique. *

6 - O meme é um texto que surgiu com a tecnologia e esta
presente no nosso cotidiano. Estudar a Lingua Portuguesa a
partir de diferentes tipos de texto torna a aprendizagem mais
significativa? *

O sim.
O Mao.

O N&o faz diferenca.

7 - Vocé gostou de estudar, ou seja, aprender e relembrar
conteldos, utilizando o texto meme? *

O sim.
O Mao.

O Nao fez diferenca.
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8 - O que vocé aprendeu ou relembrou estudando os memes? *

9 - Vocé gostou de criar memes?
O sim.
O Nio.

10 - Complete a frase: Estudar Portugués utilizando os memes e
os celulares fol... *
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